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RESUMO

O presente estudo busca analisar formas de se estruturar curriculos multiculturais,
ancorados na diversidade sexual, para resguardar direitos fundamentais como a
igualdade, respeito as diferencas, a liberdade de orientagdo sexual e a educacao,
respondendo a seguinte questdo: tendo em vista a presenca cada vez maior de
familias homoafetivas com filhos, como estruturar um curriculo multicultural na
escola que envolva a diversidade e proporcione a efetivacao do direito fundamental
a igualdade e ao reconhecimento da diferenca entre os estudantes? No interior da
escola, os filhos das familias homoafetivas estdo cada vez mais presentes, devendo
ser ela um ambiente democratizado, com um aprendizado independentemente de
preconceitos e diferencgas, para que haja um didlogo entre todos os estudantes com
a entrada dos filhos de familia homoafetiva, na pretensao de uma efetiva construcao
de meios e/ou formas curriculares estruturadas, uma vez que o curriculo € um dos
elementos que compde a chave mestra do programa educativo da escola, que € o
projeto politico pedagdégico. E por meio de curriculos multiculturais que tenham o
objetivo de promover a igualdade e eliminar quaisquer discriminacdes, quer
individuais ou institucionais, que devem ser estruturadas as atividades pedagdgicas,
pois tais praticas sdo importantes para a inclusdo escolar de todos os estudantes. O
fascinio pelo tema é proveniente da busca pelos direitos fundamentais que a
Constituicao Federal propbe a todos os cidadaos, como o direito a igualdade,
respeito as diferencas, liberdade de orientacdo sexual e, principalmente, o direito a
educacgao, sendo de grande importancia social e juridica. O método a ser utilizado é
o dialético, pois busca analisar os fenébmenos por intermédio de acdes reciprocas,
ancorado na contradicdo, nas mudancas dialéticas que ocorrem na sociedade, 0 que
afetam todo o contexto do curriculo multicultural. O presente trabalho se divide em
trés capitulos, que versam sobre os direitos fundamentais da familia homoafetiva,
educacao e diversidade e os curriculos multiculturais. Na concepg¢ao multicultural da
escola, o sistema de ensino tem que ser amplamente aberto a todas as minorias da
sociedade, sejam negros, indios, mulheres, familias homoafetivas, socioafetivas ou
monoparentais, pois € necessaria a valoriza¢ao da diversidade social e étnica, pelos
diferentes tipos de vidas, culturas, identidades e experiéncias sociais para haver a
efetivacdo de oportunidades educativas, haja vista a legislacdo ter alargado os
elementos a serem contemplados pelos curriculos, para que sejam mais amplos e
aceitos por todos os alunos e educadores.

Palavras-chave: Familia homoafetiva. Curriculo. Multiculturalidade.



ABSTRACT

The present study examines the means of structuring multicultural curricula grounded
on sexual diversity, to protect the fundamental right to equality, the respect for
differences, the freedom of sexual orientation and education, targeting the question:
Given the increasing presence of children of homosexual parents, how to design a
multicultural curriculum which involves diversity and ensues simultaneously the
realization of the fundamental right to equality and the recognition of difference
among students? Since children of homosexual families are a growing number, the
school must be a democratic environment, with education free of prejudice and
differentiation, in order to allow for a dialogue among all students. When enforcing
the proposal to build effective means and / or forms of a structured curriculum, the
school program must not disregard children from same-sex families, especially in
view of the fact that curriculum is the chief element in a political-pedagogical project.
Multicultural curricula must promote equality and eliminate discrimination, whether it
be individual or institutionalized, and support structured educational activities, as
such practices are most important for educational inclusion of all students. The
relevance of this theme arises from the search for fundamental rights embedded in
the Constitution, which guarantees to all citizens the right to equality, respect for
differences, freedom of sexual orientation, and especially, the right to education,
being of great social and legal value. The method used in this inquiry is dialectical,
for it analyzes the phenomena by means of reciprocal actions, rooted in the
contradiction, and in the dialectical changes occurring in society, which affect the
entire context of the multicultural curriculum. This paper is divided into three
chapters, which focus on fundamental rights of homosexual families, education and
diversity, and multicultural curricula. In the effort of designing a multicultural school,
education system must be widely open to all minorities of society, be blacks, Indians,
women, and homosexual or single-parent or socio-affectionate parent families. It is
necessary to appreciate social and ethnic diversity, with different lifestyles, cultures,
identities and social experiences to assure educational opportunities, considering
that legislation has extended the elements to be covered by the curriculum, in order
for it to be broader and accepted by all students and educators.

Keywords: Homosexual families. Curriculum. Multiculturalism.
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INTRODUCAO

A todo momento ocorrem mudancas na sociedade que fazem com que mudem os
conceitos e os modos de ver determinada realidade social. Hoje, a familia é baseada
em lacos de afeto, como a familia homoafetiva, que é aquela formada por duas
pessoas do mesmo sexo, com o intuito de formar uma entidade familiar, que vise a
comunhédo plena de vida e de interesses, de forma publica, continua e duradoura, e

merecedora de abrigo e protecao estatal.

E preciso respeitar as diferencas e a liberdade de orientagdo sexual de cada pessoa,
como é o caso da familia homoafetiva que, com o passar do tempo, tem recorrido a
uma estrutura familiar completa, ou seja, os seus proprios filhos, que merecem

protecao e respeito, dentro da sociedade e da escola.

A igualdade é um dos pilares de sustentacao da sociedade, e nao seria diferente na
escola que, num primeiro momento, seria local de respeito as diferencas, bem como
a inclusdo de qualquer pessoa, sem que haja preconceitos e/ou anélises

discriminatorias.

Em segundo momento, a familia homoafetiva deve educar seus filhos de maneira a
desenvolver e ndo aceitar no seio escolar as discriminagdes, preconceitos para
debater e desenvolver a ideia de que se vive e se devem respeitar as diferencas,
uma vez que a educacao é a mais importante ferramenta de inclusdo, bem como o

alicerce para o futuro do pais.

A escola deve ser um ambiente para a tolerancia, respeito as diferencas, para que
haja um didlogo entre todos os estudantes com a entrada dos filhos da familia
homoafetiva, na pretensdo de uma efetiva construgdo de meios e/ou formas
curriculares estruturadas, uma vez que o curriculo é um dos elementos importantes

para o programa educativo da escola.

E neste momento que o curriculo multicultural se faz presente haja vista ser um

conjunto de estratégias organizacionais e pedagoégicas da escola, de forma
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especifica, com o objetivo de promover a igualdade e eliminar quaisquer

discriminagdes, quer individuais ou institucionais.

Com o intuito de estruturar um curriculo multicultural, o sistema educativo merece
algumas melhorias, para que seja adequado as necessidades, cada vez maiores,
dos filhos de familia homoafetiva, pois se pretende a igualdade de oportunidades

como o elo condutor do curriculo escolar.

O que se observa hoje, é que os curriculos somente tratam da situacdo de negros e
indios (Lei n® 11.645/2008), sem analisar a questdo das familias homoafetivas, na
busca de um tratamento isonémico entre os estudantes, independentemente de
preconceitos e situacdes discriminatoérias, uma vez que esta cada vez mais presente

em nossa sociedade os filhos de familias homoafetivas.

E neste caminho, que os curriculos escolares devem buscar assegurar e resguardar
os direitos fundamentais a igualdade, a liberdade e, principalmente, a educacao.
Além do mais, ndo satisfaz a concentracao de tais mudancas somente no papel,
pois tem-se que colocar o curriculo multicultural em pratica, para que 0s processos
de inclusdo social e pedagdégica gerem o efeito desejado, qual seja, a igualdade de
oportunidades a todos os filhos advindos de familias homoafetivas.

Desta feita, o presente trabalho pretende responder a seguinte pergunta: tendo em
vista a presengca cada vez maior de familias homoafetivas com filhos, como
organizar as bases de sustentacdo de um curriculo multicultural na escola que
envolva a diversidade e proporcione a efetivagdo do direito fundamental a igualdade

e ao reconhecimento da diferenca entre a comunidade escolar?

A pesquisa versa sobre um tema atual e relevante para a sociedade, pois busca
analisar como os filhos advindos da familia homoafetiva serdo incluidos e aceitos na
escola, através do desenvolvimento de praticas escolares capazes de facilitar a

naturalizagéo e inclusdo social dos filhos desse novo arranjo familiar.

O interesse pelo tema é proveniente da busca pelos direitos fundamentais que a
Constituicao Federal propbe a todos os cidadaos, como o direito a igualdade,
respeito as diferencas, liberdade de orientagdo sexual e, principalmente, o direito a

educacao.
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Nao se pode esquivar de que é de grande importancia social e juridica, vez que 0s
direitos fundamentais de cada crianca séao validos para todos, independentemente
serem frutos de familias homoafetivas, heteroafetivas ou socioafetivas, pois o que se
pretende resguardar € o melhor interesse para a crianga, conforme expressado no
principio da protecao integral, previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECRIAD.

Merece atencdo e busca de conhecimentos, uma vez que as escolas devem se
adaptar as mudancas da sociedade, e com tais modificacdes, promover um espaco

de naturalizagcao e dissolucédo de quaisquer preconceitos.

s

E, por isso, que o presente estudo busca mostrar mecanismos para organizar as
bases de sustentacédo de curriculos multiculturais, ancorados na diversidade sexual,
para resguardar direitos fundamentais a igualdade, a educacéo e a liberdade sexual.
Mas, é preciso reconhecer, que nao basta somente estruturar, isto &, simplesmente
formal, mas aplica-lo efetivamente para a busca de promogdo de igualdade
educacional para com os filhos de familia homoafetiva.

Temos que ter em mente que na busca de um curriculo multicultural, para a inclusao
escolar dos filhos advindos de familias homoafetivas, € um desafio a ser enfrentado
e solucionado, pois caso ndao haja esse enfrentamento corre o risco de uma
exclusdo, em que sejam realizados programas inadequados ou praticas

inapropriadas para a insergao de todos na escola.

Portanto, verifica-se a importancia e necessidade de aprofundamento dos temas
apresentados, ou seja, educacéao, curriculo multicultural e familias homoafetivas, eis
que interessantes para o desenvolvimento da sociedade, tornando imprescindivel o
desenvolvimento dos estudos propostos para uma busca de uma solucdo para a
inclusao de todos no meio escolar, sendo o caso do presente trabalho, a insercéao

dos filhos havidos da familia homoafetiva.

A presente pesquisa tem a intencdo de: analisar os principios fundamentais da
igualdade, respeito as diferencas e da liberdade de orientagcdo sexual; sopesar o
principio da protecao integral, o direito a educagédo e da inclusdo social; estudar a

familia homoafetiva, bem como seus filhos, para a inclusao social no seio escolar;
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examinar a educagdo como um direito fundamental para a inclusdo social e
naturalizacdo das diferengcas, por meio da criacdo de curriculos multiculturais;
pensar o curriculo multicultural na perspectiva de promocao da igualdade de
oportunidades educativas, em relacao aos filhos de familias homoafetivas.

Por isso, o0 método a ser utilizado no presente trabalho, é o dialético, pois busca
analisar os fenbmenos por intermédio de acgdes reciprocas, ancorada na
contradi¢cdo, nas mudancas dialéticas que ocorrem na sociedade, o que afetam todo
o contexto do curriculo multicultural. A dialética € considerada como a forma de
demonstrar visdes contrapostas, na pretensao de desconstruir ideais e argumentos,

que ja foram evidenciados por mudancas sociais.

Percebe-se que o método dialético, considerado por muitos autores como “método
critico”, busca a construcdo de novas hipoteses partindo da transformacao das
hipéteses anteriores. Além disso, o método dialético que visualiza a constante
mudanca da sociedade e dos fatos histéricos, que estdo em constates fluxos, no
presente estudo pretende analisar os principios fundamentais do direito, como da
igualdade, do respeito as diferencas e da liberdade de orientagdo sexual, bem como
ponderar a efetivagdo dos principios fundamentais para oportunidades educativas,

por meio de um curriculo multicultural estruturado.

Assim, é por meio dos fenbmenos dialéticos que ocorrem na sociedade, que cada
vez se mostra heterogénea, que necessita da ponderagcdo dos curriculos
multiculturais, com o designio de inserir no contexto escolar todas as criangas,

incluindo aquelas advindas de familias homoafetivas.

A partir do método seguido, € preciso articular os procedimentos técnicos para a
execucao da pesquisa almejada, para isso serdo utilizados varios recursos, tais
como: legislagao, jurisprudéncias e, principalmente, material bibliografico. Trata-se
de um estudo apoiado em embasamento tedrico, a partir de pesquisa bibliografica e
documental sobre a ponderacdo de um curriculo multicultural nas escolas, com a
finalidade de resguardar a todas as criancas os direitos fundamentais a educacao e

a igualdade.

O presente estudo encontra-se fundamentado nas teorias e ensinamentos de
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Boaventura de Sousa Santos, Maria Berenice Dias e Dermeval Saviani,
demonstrando-os que com 0s novos arranjos familiares, como a homoafetividade, é
uma realidade que impde novas responsabilidades estruturantes a escola, para que
a diversidade seja encarada como riqueza aos curriculos de cada instituicao
educacional, para a inclusao social e educacional de todos os estudantes.

Ademais, € por meio do principio da igualdade, ao afirmar que as partes sao livres e
iguais em direitos e obrigacdes, que se apresenta a diferenca na qual o sistema de
exclusdao se manifesta, ao demonstrar que as familias homoafetivas devem e podem
ser consideradas aceitas no meio social, pois com o respeito as diferencgas se evita a

discriminagao e preconceito.

O curriculo multicultural tem em sua esséncia a orientagdo dos caminhos a seguir,
para a insercdo de minorias no contexto escolar, por meio de praticas pedagdgicas
que estabelecam valores e conhecimentos necessarios a formacao de cidadaos
para o futuro, para a efetivacao de direitos fundamentais.

Desta maneira, o presente trabalho se divide em trés capitulos, que versam sobre os
direitos fundamentais da familia homoafetiva, o direito fundamental a educacao e os

curriculos multiculturais.

No primeiro capitulo € estabelecida a ligagdo entre os direitos fundamentais e as
familias homoafetivas, por meio da andlise dos lagcos de afeto, dos principios
constitucionais da igualdade, respeito as diferencas e liberdade de orientacédo
sexual, para em seguida, apresentar a familia homoafetiva e o principio da protecéao
integral das criangas e adolescentes, previsto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

O segundo capitulo descreve o direito fundamental a educacao, através de sua
normatizacao, bem como a forma em que é aplicada nas escolas, para, assim,
delinear a escola como espacgo de nao discriminacao da familia homoafetiva e local
de naturalizagédo das diferengas sociais.

Por fim, o terceiro capitulo pretende analisar os curriculos escolares, explicando do
que tratam os curriculos e se sao formais ou ocultos, para, finalmente, ponderar um

curriculo multicultural e, por fim, apresentar as bases de sustentacdo de um curriculo
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multicultural estruturado que respeite as diferencas e garanta o direito a educacgéao
aos filhos advindos de uma familia homoafetiva.
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1 DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS DA FAMILIA HOMOAFETIVA

Os direitos fundamentais, que estdo previstos em varias partes da nossa
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, mas, principalmente, nos
cinco primeiros artigos, compreendem a materializagdo dos direitos humanos do
Nnosso pais, pois
A forma como os direitos fundamentais foram concebidos em nossa
Constituicdo de 1988 nao permite compreendé-los como integrantes de um
sistema fechado. Ao contrario, o art. 5°, § 2° da Constituicdo Federal
permite a inclusdo no sistema dos direitos fundamentais de outros direitos
nao inseridos no catalogo principal (Titulo Il da Constituicdo). Reconhece
expressamente a existéncia de direitos fundamentais positivados em outras
partes do texto constitucional, como também em tratados internacionais,
além de prever a possibilidade de reconhecer direitos fundamentais nao-

escritos, implicitos nas normas do catdlogo, bem como decorrentes do
regime e dos principios da Constituicao (PEREIRA, 2007, p. 27)

Assim, os direitos fundamentais no Brasil possuem aplicacdo imediata, n&o
precisando de regulamentacdo para ser efetivados, podendo ser resguardados até
mesmo direitos implicitos, como é o caso do afeto no direito de familia

contemporaneo.

Além disso, os direitos fundamentais sdo considerados clausulas pétreas, por forca
do artigo 60, § 4° da Constituicio Federal, bem como possuem hierarquia
constitucional, ou seja, ndo pode haver confeccado de lei que dificulte ou impeca a
sua efetivagao.

Os direitos fundamentais sdo normas garantidoras da sociedade, considerados
necessarios para a concretizacao dos direitos humanos pertinentes a cada cidadao
e que devem reunir todos os direitos sem quaisquer discriminacbes, como

devidamente instruido pela Constituicdo Federal.

Neste sentido, Carlos Henrique Bezerra Leite (2010, p. 39), ensina que

podemos dizer que Direitos Humanos s&o direitos morais, porque tal
fundamentagao ética tem por objeto a efetivagdo dos principios da
dignidade, liberdade, igualdade e solidariedade [...]. Trata-se, portanto, de
um problema nao apenas juridico como também filoséfico e politico.

Verifica-se o artigo 226, da Constituicdo Federal, que também é considerado direito
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fundamental e estabelece que a familia é a base da sociedade, devendo ter especial
protecdo estatal, sem qualquer restricdo. Isso porque, o0 modelo de protecédo que a
Constituicao determinou as entidades familiares, bem como a anélise da realidade
familiar sob a ética interdisciplinar, faz o operador do direito observar as mudancas
ocorridas no contexto social e aplicar as relacées familiares, pois, assim, tera

condicdes de apreciar o complexo de relagdes existenciais que a caracteriza.

A Constituicao elencou algumas formas de entidades familiares, ou seja, a familia
advinda do casamento, da unido estavel e a monoparental'. Mas, o seu rol ndo é
taxativo, podendo haver outros entes familiares em que deve ser garantida a

protecéo estatal da mesma forma.

Neste sentido, Marco Tulio de Carvalho Rocha (2009, p. 35-36), versa que

A jurisprudéncia tem consagrado o entendimento de que os tipos de familias
mencionados no art. 226 da Constituigdo da Republica constituem um rol
aberto (numerus apertus).

A analise dos julgados relativamente ao significado dos termos ‘familia’ e

‘entidade familiar’ que gozam de protecdo do bem de familia, [...], revela que
diversas formagdes familiares tém sido consideradas abrangidas nestes
conceitos.

Entre os agrupamentos ja admitidos judicialmente como ‘familia’ destaca-se
o formado por irmé&os solteiros, que néo correspondem a nenhum dos tipos
de familia elencados na Constituigdo da Republica. [...]

Esses exemplos demonstram a adesdo da jurisprudéncia brasileira a
conclusao de que outras formagdes podem ser consideradas familia, além
daquelas expressamente mencionadas no art. 226 da Constituicdo da
Republica, tal como propugnado pela doutrina majoritaria.

O fato de os tribunais terem aderido a referida tese, que ja é amplamente
aceita pela doutrina nacional, conduz a conclusdo de que ela se encontra
solidificada no direito brasileiro.

O fundamento acerca da possibilidade juridica da formacao da familia homoafetiva,
esta alicercado nos embasamentos doutrinarios e jurisprudenciais, bem como nos
principios constitucionais da liberdade, igualdade e respeito as diferencas, que
versam sobre a existéncia e reconhecimento da familia homoafetiva, sendo aquela
formada pela unido de duas pessoas do mesmo sexo, unidas pelo amor, de forma

publica, continua e duradoura.

' A unido estavel é formada por homem e mulher, com a intengdo de constituir familia de forma
publica, continua e duradoura. Ja a familia monoparental é aquela constituida de um descendente e
seus ascendentes.



17

Na doutrina, a unido homoafetiva € reconhecida como familia, ancorados nos
principios constitucionais, ja os Tribunais Superiores tém se manifestado no sentido
de que existem varias formas de concepc¢ao familiar, pois o rol descrito no artigo
226, da Constituicdo nao é taxativo®.

Isso porque, no Direito de familia contemporaneo, a afetividade se tornou o marco
inicial para a construcao familiar, pois € por meio de uma unido de duas pessoas,
seja do mesmo sexo ou de sexo oposto, com o intuito de constituir familia, ja ter o

“status” de familia e merecer a protecéo estatal.

Neste sentido, Maria Berenice Dias (2008, p. 12-13) versa que

A tentativa de abordar as questdes referentes as unides homoafetivas, além
das dificuldades de ordem dogmatica e cultural, esbarra no siléncio da Carta
Constitucional do Brasil, na auséncia de previsdo legislativa e no
consentimento judicial. As barreiras do preconceito, por sua vez, sdo ainda
mais desafiantes: esmaecem a razdo, quando ndo produzam rejeicdo
sistematica e violéncia. [...] olvidando que a heterossexualidade nédo é a
Unica forma de vida que existe. [...] as unides homoafetivas sdo entidades
familiares constitucionalmente protegidas, pois preenchem os requisitos de
afetividade, estabilidade e ostensibilidade e possuem escopo de
constituicdo de familia. A norma de inclusdo do art. 226 da Constituicao
apenas poderia ser excepcionada se estivesse outra norma de eliminacao
explicita de tutela de tais unides. [...] A Constituicio ndo veda o
relacionamento homoafetivo.

A Constituicdo busca integrar no seio da sociedade todos os cidadaos, ao ser
enfatica em vetar qualquer discriminagcdo em nosso ordenamento juridico, por isso,

acabou conferindo protecao estatal as entidades familiares formadas por homem e

2 No intuito de demonstrar que o rol do artigo 226, da Constituicdo Federal, ndo é taxativo, apresenta-
se a jurisprudéncia do Superior Tribunal de Justica que assim dispde: “[...] As unides afetivas
plurimas, multiplas, simultdneas e paralelas tém ornado o cenario fatico dos processos de familia,
com 0s mais inusitados arranjos, entre eles, aqueles em que um sujeito direciona seu afeto para um,
dois, ou mais outros sujeitos, formando nucleos distintos e concomitantes, muitas vezes colidentes
em seus interesses. [...] Ao analisar as lides que apresentam paralelismo afetivo, deve o juiz, atento
as peculiaridades multifacetadas apresentadas em cada caso, decidir com base na dignidade da
pessoa humana, na solidariedade, na afetividade, na busca da felicidade, na liberdade, na igualdade,
bem assim, com redobrada atencéo ao primado da monogamia, com os pés fincados no principio da
eticidade.Emprestar aos novos arranjos familiares, de uma forma linear, os efeitos juridicos inerentes
a unido estavel, implicaria julgar contra o que dispée a lei; isso porque o art. 1.727 do CC/02 regulou,
em sua esfera de abrangéncia, as relacdes afetivas ndo eventuais em que se fazem presentes
impedimentos para casar, de forma que sé podem constituir concubinato os relacionamentos
paralelos a casamento ou unido estavel pré e coexistente. [...] Recurso especial provido” (Superior
Tribunal de Justica, Recurso Especial n® 1157273/RN, Relatora Ministra Nancy Andrighi, publicado no
Diario de Justica da Unido do dia 07/06/2010).



18

mulher.

Além disso, é impossivel que o direito regule todas as situagbes que podem gerar
ameaca ou violacao aos direitos constitucionais, por isso, a ndo regulamentacéo das
familias homoafetivas ndo tira os seus direitos fundamentais resguardados pela
Constituicao, uma vez que nao ha norma proibitiva expressa sobre o relacionamento

homoafetivo.

Sumaya Saad Morhy Pereira (2007, p. 20) leciona que

E preciso que se conheca a familia em sua fungdo serviente, como lugar
onde se desenvolve a personalidade dos familiares, pois é somente essa
fungao instrumental para a realizagao dos direitos fundamentais gue justifica
a protecdo estatal das diversas formas de relagbes familiares. E a pessoa
de cada membro da familia que se destina a protecdo do Estado. O controle
e a intervencao estatal sobre os conflitos familiares somente se justifica a
medida que tenha por objetivo a garantia dos direitos fundamentais dos
membros do grupo familiar.

O néao reconhecimento dos efeitos juridicos das unides homoafetivas no Direito de
Familia, caracteriza afronta aos principios da Constituicao Federal da Republica de
1988, como o da isonomia, que nao admite tratamento discriminatério, para quem
quer que seja e, principalmente, sem qualquer previsdo expressa da lei, como o
principio da dignidade da pessoa humana, que garante que todas as pessoas sao

iguais pelo fato de serem pessoas humanas dignas de respeito.

Importante ressaltar que ha varios valores culturais dominantes em cada época, o
que faz a sociedade e tais valores evoluir com o tempo. Por isso, tudo que se
encontra fora do estereétipo acaba rotulado como anormal, como aquele que nao se
encaixa nos padrdes da sociedade.

Mas precisa-se esclarecer que a homossexualidade ndo € algo novo, sempre existiu
e ja passou a época de ser rotulado como anormalidade, merecendo a tutela e a
protecdo estatal, com a modificacdo de valores, dogmas, principios e preconceitos,

discutindo o tema em todos os meios.

Portanto, uma sociedade que se considera aberta, justa, solidaria, pluralista, fraterna
e democratica ndo pode tolerar qualquer discriminacdo em face das familias
homoafetivas, pois se considera direitos fundamentais todos os direitos pertinentes e
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incorporados a qualquer ser humano, pelo seu conteudo ou importancia, todos
merecedores de protecdo estatal, por meio de principios explicitos no texto
normativo, como o direito a liberdade, a igualdade e respeito as diferengas, bem

como implicitos como o principio da afetividade.

1.1 DOS LACOS AFETIVOS

A sociedade muda constantemente e essa mutacao ocorre por fatores, histéricos,
sociais, econémicos, entre outros, mas o principal catalisador da mudanca € o afeto,

uma vez que

N6s somos alimentados pelo afeto. Ele é o combustivel essencial para a
nossa formacdo. Somos seres mais seguros quando fomos amados em
nossa infancia de maneira explicita. A bem-queréncia nos permite ousar os
primeiros passos e nos ampara nas explora¢des do desconhecido, que sédo
tdo importantes para a formacao do nosso carater (BITTENCOURT, 2010,
p. 59).

A familia nos dias de hoje, ndo tem mais o seu alicerce na dependéncia econémica

do homem. Desta forma, o afeto assume uma posicao prioritdria de elemento

embrionario a estruturagao familiar, juntamente com a cumplicidade, solidariedade,

assisténcia mutua, fatores emblematicos e fortalecedores da constituicao da familia.

O ambiente familiar tornou-se ligado em lagos afetivos, de forma publica, continua,
duradoura e com a mutua assisténcia entre seus sujeitos, com o objetivo de
realizacdo pessoal e familiar, tendo essa nova concepcao de familia modificado os
antigos papéis que ocupavam, como econdmico, politico, religioso ou mesmo para a

procriacao da espécie humana.

Por isso, a familia é a base da sociedade brasileira, ancorada na Constituicao
Federal, sabendo-se que o amor € o elo da comunhao de vida plena entre pessoas,
de forma publica, continua e duradoura, firmado em lacos de afetividade, sendo,
assim, a familia uma construcdo da sociedade formada através de regras culturais,

juridicas e sociais.
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Afinal, é por meio da familia que o ser humano torna as suas relacées mais
profundas, duradouras e significativas, pois é o suporte espiritual e afetivo mais
importante para a construcdo do seu projeto de vida, com apoio moral, ético e
material em momentos de alegrias e tristezas (SARMENTO, 2010, p. 124).

Com a evolucao social, a compreensao de familia elevou o afeto, com a intencao de
constituir familia, a elemento essencial para a concretizacado familiar, eis que

dispensa declaracao formal, como o instituto do casamento.

Dessa maneira, o vinculo do afeto tornou-se condicdo de principio juridico oriundo
da dignidade da pessoa humana, visto que é por meio do afeto que as familias se
aproximam e garantem o direito a felicidade e a uma vida digna, sendo pautadas
pelo afeto e ndo por meras formalidades como a do casamento civil.

O principio do afeto € um principio constitucional implicito, decorrente da dignidade
da pessoa humana e a busca da felicidade plena, seja pelo principio da liberdade de
orientacdo sexual, da igualdade e do respeito as diferengas ou, ainda, da prépria
unido estavel, que tem nele o principal elemento para o reconhecimento do “status”

as familias ancoradas em lagos afetivos, como as familias homoafetivas.

Assim, Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p. 223) descreve que

O amor familiar € o elemento essencial das rela¢des interpessoais que déao
origem as familias oriundas da unido amorosa. Sem ele, nao ha como falar
em ‘casal’, pois duas pessoas que ndo sintam amor profundo uma pela
outra nao terdo a livre vontade de se relacionar em uma comunh&o de vida
e interesses. Por mais que o Direito ndo regule os sentimentos puros,
isoladamente considerados, a partir do momento em que estes sao
associados a outros fatores (comunhao de vida plena e interesses, de forma
continua e duradoura), passam a produzir efeitos no mundo juridico e,
portanto, a merecer a protegao juridica do Estado.

Neste intuito, a familia encontrou na afetividade o fundamento para a sua
construgao, ou seja, € por meio da comunhao de afeto que a familia, a Constituicao,
0s psicologos, os educadores e, principalmente, os juristas, buscam explicar as
familias da contemporaneidade, uma vez que nao é fruto da biologia, e sim da

solidariedade e da comunh&o de vida plena.

A familia que se insere no ambito da juridicidade € ancorada no vinculo afetivo, com

o0 intuito de unir pessoas que tenham o mesmo projeto de vida, pois a Constituicao
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Federal é o marco dessas transformacoes, seja com a consagracao da igualdade
entre os cbnjuges e a dos filhos, a primazia dos interesses da crianga e do
adolescente, seja pelo reconhecimento, expresso, de que outras formas de
constituicdo familiar, ndo fundadas no casamento, merecem a protecéo do Estado.

Isso porque, a familia vem evoluindo e modificando seus paradigmas, haja vista que
acentuam as relacdes ligadas aos sentimentos de afeto, felicidade e amor familiar,
que para Daniel Sarmento (2010, p. 121)

A unido entre pessoas do mesmo sexo € hoje uma realidade fatica inegavel,
no mundo e no Brasil. Embora as parceiras amorosas entre homossexuais
tenham sempre existido na histéria da Humanidade, € certo que com a
liberalizagdo dos costumes, o fortalecimento dos movimentos de luta pela
identidade sexual dos gays e lésbicas e a reducdo do preconceito, um
nimero cada vez maior de pessoas tem passado a assumir publicamente a
sua condicdo homossexual e a engajar-se em relacionamentos afetivos
profundos, estaveis e duradouros.

Afeto significa sentimento de afeicdo ou inclinacdo para alguém, amizade, paixao ou
simpatia, portanto é o elemento essencial para a constituicdo de uma familia nos
tempos atuais, pois somente com lacos de afeto consegue-se manter a estabilidade

de uma familia.

A afetividade é um elemento essencial de suporte na familia atual, pois é
considerada a base da sociedade e é resultado da modificacdo da social que se

converte em fatos juridicos, posteriormente.

Neste alicerce, Paulo Lébo (2008, p. 11) prevé que

a familia, ao converte-se em espaco de realizagdo da afetividade humana,
marca o deslocamento da funcdo econémico-religioso-procracional para
essa nova fungao. Essas linhas de tendéncias enquadram-se no fenémeno
juridico-social denominado personalizagao das relagoes civis, que valoriza o
interesse da pessoa humana mais do que suas relagdes patrimoniais. E a
recusa da coisificacdo ou retificagdo da pessoa, para ressaltar sua
dignidade. A familia é o espago por exceléncia da responsabilizagdo do
direito.

O afeto pode ser considerado um lagco que une nao sé integrantes de uma familia,
mas que une qualquer pessoa, com a finalidade de garantir a felicidade de todos

pertencentes aquele meio, seja amigos, familiares ou conviventes.

Sem a existéncia do principio afetivo para ancorar as familias contemporaneas, nao



22

h& norte para existéncia familiar. Mas ndo ha que se olvidar que ndo deve ser
também o unico norteador, uma vez que os sujeitos familiares devem ter como
ingrediente primordial a sua formacdo e manutencgao da entidade familiar, ou seja, a

sua esséncia também tem que estar na mitua assisténcia.

Ainda, citando Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p. 222), que comenta sobre a

afetividade, entende que

a familia hoje s6 pode ser compreendida sob a luz da dignidade da pessoa
humana, que é a base de toda a Constituicdo Federal, e considerando que
a valoracao da afetividade na entidade familiar € decorréncia da dignidade
da pessoa humana, entdo se torna inegavel que a afetividade tem a
condigao de principio juridico-constitucional, ainda que implicito.
Assim, a afetividade é o norte de cada familia, ja que esta é uma relagdo que tem
como pressuposto o afeto, devendo todas as espécies de vinculos ancorados no
afeto terem a protecdo do Estado, haja vista que os lagcos de afeto e de
solidariedade derivam da convivéncia familiar, com o claro objetivo de garantir a

felicidade, como um direito a ser alcancado®.

Uma vida de forma publica, continua, duradoura e de mutua assisténcia, faz ver o

% Para demonstrar que o afeto é um elemento essencial para a estruturagdo da familia, apresento a
jurisprudéncia sobre o tema: [...] A falta absoluta de estabilidade afetiva, social, material e espiritual,
que paira sobre os genitores dessa crianga, constitui forte indicativo para que seja ela, ainda que
provisoriamente, colocada em familia substituta na qual inicialmente inserida e lamentavelmente
retirada, sem a necessidade de que, por decisdo judicial, pesassem, sobre o resto de sua vida, as
marcas indeléveis de ter sido impedida de usufruir, no primeiro ano de vida, do amor, afeto e protecédo
daqueles que a acolheram e manifestaram o firme proposito de dispensar-lhe todos os cuidados
necessarios para um pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des
de liberdade e de dignidade. Sob a egrégora da protecdo integral da crianca, na defesa da
integridade de um bebé, no sentido de impedir que seja criado em ambiente hostil, com um sé futuro
possivel — o caminho das drogas, do tréfico, da violéncia e da marginalidade — um casal se interpde e
busca, por meio de um gesto de amor, permitir ao infante uma segunda chance, com um venturoso e
promissor delineamento. Em sequéncia, o Poder Judicidrio, em um ato surpreendente, determina a
busca e apreensao de um ser humano com menos de cem dias de vida, arrancando-o do convivio de
amor, carinho e afeicao, para joga-lo em um abrigo de menores, onde, sabemos todos, a esperanca
nos olhos de tantas criangas, de ter uma familia, j& nasce morta. [...] Por isso, com base no melhor
interesse da crianga, considerando que os autores sao os detentores da guarda proviséria do menor,
bem como, atenta as peculiaridades da lide, em que os genitores ndo demonstram ostentar
condicbes para cuidar do infante, e, sobretudo, considerando os principios da dignidade da pessoa
humana, da solidariedade e da busca da felicidade, deve ser fixada a competéncia do Juizo
suscitante, para o julgamento das ag¢des que envolvem os interesses do menor, 0 qual deve ser
imediatamente entregue ao casal detentor da guarda. [...] (Superior Tribunal de Justi¢a, Conflito de
Competéncia n? 108.442/SC, Relatora Ministra Nancy Andrighi, publicado no Diario da Justica da
Unido do dia 15/03/2010).
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afeto como valor juridico fundante do grupo familiar, isto €, o afeto possibilita
maiores sentimentos entre os membros da familia, alargando preocupacoes,
colaboracdo uns com os outros, entreajuda, devendo emergir, assim, como uma

forma de protecao estatal aquela familia.

O afeto é a forma mais concreta de demonstrar o amor, tornando-se de grande
relevancia juridica para a formagao e estruturagcdo familiar, merecendo todas as

familias baseadas na afetividade a protecao do Estado.

Neste sentido, Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p. 215) alerta que a Constituicéo

brasileira consagra o principio de que o amor familiar representa

o elemento formador da familia contemporanea, visto que se ndo é alguma
formalidade que gera a entidade familiar juridicamente protegida, entdo so
pode ser o sentimento de amor, aliada a comunhdo plena de vida e
interesses, de forma publica, continua e duradoura, o que forma a entidade
familiar protegida pela Constituicdo Federal.

Assim, entende-se o amor ligado a comunhdo de vida plena entre duas pessoas,
nao importando o sexo delas, que seja de forma publica, continua e duradoura como
elemento protegido pelo Estado, por sua Constituicio e pelas Leis

Infraconstitucionais.

Por isso, para a constituicao familiar, onde todas as familias tém protecdo do
Estado, encontra-se o afeto como elemento essencial, que pode ser alcangado
através do amor e a convivéncia familiar, com a intencao nitida de comunhao de

vida plena, seja entre pessoas do mesmo sexo ou de sexos opostos.

Neste sentido, Maria Berenice Dias (2008, p. 15) ensina que

As claras que os vinculos constituidos por pessoa do mesmo sexo sdo uma
sociedade de afeto. Assim, é imperioso reconhecer que as unides
homoafetivas constituem uma entidade familiar. Quer as unides formadas
por homem e uma mulher, quer as formadas por duas mulheres, quer as
formadas por um homem e uma pessoa com distinta identidade de género,
todas configuram familias. [...]. a partir da nova definicdo de entidade
familiar, ndo mais cabe questionar a natureza dos vinculos formados por
pessoas do mesmo sexo.

O afeto é elemento essencial as relagdes interpessoais, sendo um aspecto do
exercicio do direito a intimidade, garantido pela Constituicdo Federal. A afetividade,

considerada como principio constitucional implicito, se aproxima das pessoas dando
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origem aos relacionamentos que geram relacbes juridicas, formando o “status”
familiar, que contribui para a felicidade individual e/ou coletiva, fundamento da

conduta humana.

Desta maneira, a familia passou a ser alicercada nos lacos de afetividade,
garantindo, portanto, o primado basico da Constituicdo Federal, que € a dignidade
da pessoa humana, onde a sociedade busca a felicidade entre as pessoas. Foi com

esse intuito que, também, surgiu no ordenamento brasileiro a unidao estavel.

Neste mesmo sentido, Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p. 220) versa que

mudou-se o paradigma da familia: de uma entidade fechada dentro de si,
valida por si mesma, passou a existir somente em fungao do amor entre os
cbnjuges/companheiros, tendo em vista que a sociedade passou a dar mais
relevancia a felicidade, portanto a afetividade amorosa, do que a mera
formalidade do casamento civil ou a qualquer outra forma preconceituosa de
familia.

E a presenca de um vinculo familiar baseado na afetividade, que gera uma entidade
familiar merecedora de abrigo pelo Direito de Familia, tornado-se um instituto,
previsto no artigo 226 da Constituicdo Federal, que consagra a regra geral de
inclusdo de qualquer entidade que preencha os requisitos essenciais, quais sejam, a
afetividade, a estabilidade e a ostensividade. Sendo, portanto, entidade familiar
merecedora de tutela e protecdo do Estado, haja vista ter tal entidade vinculo
afetivo.

Neste alicerce, Rodrigo da Cunha Pereira (2005, p. 180) entende que

o artigo 226, § 8°, da Constituicao Brasileira de 1988 assinala o marco ora
tratado da nova familia, com contornos diferenciados, pois prioriza a
necessidade da realizacdo da personalidade dos seus membros, ou seja, as
familia-funcdo, em que subsiste a afetividade, que, por sua vez, justifica a
permanéncia da entidade familiar. Esta é a familia constitucionalizada, que
trazemos a lume no presente trabalho. Por isso, insta-se, a familia sé faz
sentido para o Direito a partir do momento em que ela é veiculo
funcionalizador & promog¢édo da dignidade de seus membros. Em face,
portanto da mudanga epistemoldgica ocorrida no bojo da familia, a ordem
juridica assimilou tal transformacéao, passando a considerar o afeto como
valor juridico de suma relevancia para o Direito de Familia. Seus reflexos
crescentes vém permeando todo o Direito, como é exemplo a valorizacao
dos lagos de afetividade e da convivéncia familiar oriundos da filiagdo, em
detrimento, por vezes, dos vinculos de consanguinidade. Além disso, todos
os filhos receberam o mesmo tratamento constitucional, independente de
suas origem e se sao biolégicos ou nao.

Portanto, o artigo 5°, § 2°, da Constituicdo Federal de 1988, no que dispde sobre a
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existéncia de principios e garantias constitucionais implicitos e explicitos,
decorrentes dos demais principios e do sistema constitucional vigente, € capaz de
mostrar que a afetividade tornou-se elemento formador da entidade familiar da
nossa sociedade atual, sendo considera, entdo, principio constitucional implicito.

A positivagao do principio constitucional da dignidade da pessoa humana, ligado ao
artigo e paragrafo citados anteriormente, haja vista serem clausulas de abertura
principiolégica, geram um avango consideravel a protegao institucional aos direitos
fundamentais, abrindo um leque de oportunidades aos principios implicitos como o
da afetividade.

Dessa maneira, o principio da dignidade da pessoa humana, por ser considerado um
macroprincipio que norteia e orienta todo o ordenamento juridico, também deve ser
aplicado as familias homoafetivas, pois € nucleo fundamental, estruturante e

essencial a todos os direitos fundamentais e a todos os cidadaos.

O principio implicito da afetividade, que, de acordo com Ménica Guazzelli Estrougo

(2004, p. 335), tem quatro fundamentos essenciais:

(a) a igualdade de todos os filhos independentemente da origem (CF 227 §
62); (b) a adogao, como escolha afetiva com igualdade de direitos (CF 227
§§ 5° e 69; (c) a comunidade formada por qualquer dos pais e seus
descendentes, incluindo os adotivos, com a mesma dignidade da familia
(CF 226 § 4°); e (d) o direito & convivéncia familiar como prioridade absoluta
da crianca e do adolescente (CF 227).

Logo, o objetivo destes principios implicitos deriva da convivéncia familiar, que
permita a felicidade como um direito a ser alcangcado na familia, por isso que o
legislador estabeleceu o principio do afeto como norteador das familias,
constituindo-o como instrumento de manutencdo da unido familiar, ancoradas no

respeito consideracao, amor e principalmente afetividade.

O afeto tornou-se, a partir do momento em que as familias deixaram de ser um
ndcleo essencialmente econdmico e de reproducdo, em um principio juridico
norteador das familias contemporéaneas, o que nos faz considerar um pressuposto

essencial a constituicdo familiar (PEREIRA, 2010).

Portanto, com a familia homoafetiva baseada nos lagos afetivos, temos que o amor

e o afeto sdo capazes de sustentar lacos familiares, modificando os conceitos de
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uma familia, que somente poderia ser formada por homem e mulher ligados pelo
vinculo do casamento ou pela unido estavel, sendo que o mais importante hoje nas

familias é o principio da afetividade.

1.2 DO DIREITO A IGUALDADE E AO RESPEITO AS DIFERENCAS

Por meio de um processo histérico em que se muda a cultura da sociedade, ha o
acolhimento ou a exclusdo das formas em que é vista a familia, pois a propria
cultura estabelece um limite para o que € permitido e 0 que nao sera aceito no
contexto social, e a exclusdo da normalidade € traduzida por normas juridicas

proibitivas.

Entretanto, pode-se perceber que os lacos de afeto que unem dois homossexuais,
bem como a nao proibicdo de se juntarem e constituirem uma familia, sdo elementos
garantidos pela Constituicdo Federal ao descrever como principios fundamentais o
da igualdade, respeito as diferencas e da liberdade.

A igualdade, a liberdade e a cidadania sdo consideradas marcos emancipatorios da
vida social da modernidade, em que um sistema de desigualdade e excluséo fere
frontalmente tais principios, que tendem a serem norteadores da conduta humana,
pois
as sociedades modernas ocidentais passaram a viver de uma dupla
contradigao: da contradi¢cao entre principios ditos universais mas confinados
na sua vigéncia as sociedades metropolitanas, e, no seio destas, da
contradicao entre os principios de emancipagao, que continuaram a apontar
para a igualdade e a inclusdo social e os principios da regulacdo, que

passaram a gerir 0os processos de desigualdade e de exclusdo produzidos
pelo préprio desenvolvimento capitalista (SANTOS, 2006, p. 280)

Dessa forma, durante séculos, ocorreram tendéncias que levaram o0s principios
norteadores a se amoldarem ao sistema capitalista, haja vista ser um sistema que
auxiliou a desigualdade entre as sociedades e, também, entre as classes
trabalhadoras e de patrées, alicergcada na exploragédo de méo de obra.

Com esse sistema de desigualdade e de exclusao social, causado pelo sistema



27

econbmico e social, a partir do capitalismo ja enraizado na sociedade, percebe-se a
exclusdo através dos movimentos culturais e sociais, eis que por meio de um
discurso cria ou rejeita determinada familia, pois nado formada pelo vinculo

matrimonial.

Além disso, a desigualdade gera a exclusdo social, o que deriva de um processo
histérico em que todos os grupos sociais minoritarios (homoafetivos) devem ser
conhecidos como tabu social, pois sdo privados do exercicio da integracdo social
para ser desvalorizada a forca da categoria majoritaria (heteroafetivos).

Neste sentido, Boaventura de Sousa Santos (2006, p. 281) descreve que

0 sistema da desigualdade assenta paradoxalmente no essencialismo da
igualdade, sendo por isso que o contrato de trabalho é um contrato entre
partes livres e iguais, o sistema da exclusdo assenta no essencialismo da
diferenca, seja ela a cientifizagdo da normalidade e, portanto, do interdito,
ou o determinismo biolégico da desigualdade racial ou sexual. As praticas
sociais, as ideologias e as atitudes combinam a desigualdade e a excluséo,
a pertenga subordinada e a rejei¢éo e o interdito.

Tal proibigdo consolida a exclusdo das entidades familiares que nao sejam
expressamente previstas na Constituicdo Federal. E o que acontece com as familias
homoafetivas, ao serem discriminadas e excluidas do seio social, por regras que

ferem frontalmente o principio da igualdade e do respeito a diferenca de cada ser

humano.

Verifica-se, neste contexto, que a desigualdade é fundamentada pela igualdade, pois
as partes sao livres e iguais em direitos e obrigacdes. Entretanto, € pela diferenca
que o sistema de exclusdo se manifesta, ao demonstrar que as familias
homoafetivas ndo podem ser consideradas normais no seio social, 0 que gera a

discriminagao e preconceito.

De acordo com os ensinamentos de Boaventura de Sousa Santos (2006, p. 284)

E que, no Estado nacional moderno, o que passa por universalismo ¢, de
facto, na sua génese, uma especificidade, um particularismo, a diferenga de
um grupo social, de classe ou étnico, que consegue impor-se, muitas vezes
pela violéncia, a outras diferengas de outros grupos sociais e, com isso,
universaliza-se. Na maior parte dos casos, a identidade nacional se assenta
na identidade da etnia ou grupo social dominante. As politicas culturais,
educativas, de saude e outras do Estado visam naturalizar essas
diferencas enquanto universalismo e consequentemente transmutar o
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acto de violéncia impositiva em principio de legitimidade e de
consenso social. [...] Quanto mais vincado é esse processo, mais
distintamente estamos perante um nacionalismo racionalizado ou,
melhor, perante um racismo nacionalizado (destaquei)

Por isso, as praticas sociais devem a todo tempo evitar a discriminacao, preconceito,
exclusdo ou desigualdade entre qualquer membro da sociedade,
independentemente de sua orientacdo sexual, normalizando as diferencas e

entendendo cada um e seu individual.

E continua o citado autor (2006, p. 295)

as sociedades nacionais foram tomando consciéncia das suas crescentes
caracteristicas multinacionais e multiculturais, o que colocou novas
dificuldades a politica de homogeneidade cultural, tanto mais que muitos
dos grupos sociais ‘diferentes’, minorias étnicas e outros, comegaram a ter
recursos organizativos suficientemente importantes para colocar na agenda
politica as suas necessidades e aspira mies especificas.

Atinge-se que o Estado moderno capitalista tenta lutar contra a exclusédo e
desigualdade social por meio do principio da igualdade e do respeito as diferencas,
mas continua a afirmar as antigas crencas religiosas, culturais e/ou sociais, que
vigoraram durante bom tempo, mas que agora precisa ser as diferencas
naturalizadas e garantir a todos os cidadaos a igualdade plena.

Na eterna busca de terem seus direitos respeitados o grupo LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais e Travestis) se uniu para discutir em bancadas politicas os seus direitos e
do seu grupo, no intento de garantir os principios previstos na Constituicao Federal.
E a primeira grande vitéria que se pode ver, € o Supremo Tribunal Federal
reconhecer a uniao homoafetiva os mesmos direitos que a unido estavel encontra no
ordenamento juridico brasileiro, mas nao para, a proxima batalha é a Lei contra

homofobia®.

Os estudos do autor supracitado (2006, p. 293) destacam que

Em nenhuma destas politicas se tratou de eliminar a exclusdo, mas tao s6
de fazer a sua gestdo controlada. Tratou-se de diferenciar entre as
diferengas, entre as diferentes formas de excluséo, permitindo que algumas

* A legislacio encontra-se tramitando no Congresso Nacional, através do Projeto de Lei n® 122/20086,
que dispbe sobre a homofobia, com o intuito de punir a discriminagdo ou preconceito de origem,
condicao de pessoa idosa ou com deficiéncia, género, sexo, orientagdo sexual ou identidade de
género.
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delas passem por formas de integragdo subordinada, e outras fosse
confirmadas no seu interdito. No caso das exclusées que foram objecto de
reinser¢do/assimilacao, significou que os grupos sociais por elas atingidos
foram socialmente transferidos do sistema de exclusdo para o sistema de
desigualdade.

Assim, as politicas sociais aplicadas ndo estdao sendo suficientes para coibir a
discriminacdo e preconceito existente na familia homoafetiva, o que desrespeita os
principios constitucionais da igualdade e do respeito as diferencas, pois cada
cidadao tem direito de ser o que deseja, sem a interferéncia de qualquer ente
estatal.

Isso porque, a Constituicao Federal protege através de seu preambulo, quando nos
revela, primeiramente, a intengdo da Assembleia Nacional Constituinte em instituir e
instaurar um Estado Democratico de Direito, com o designio de garantir os direitos
individuais e sociais de cada cidadao brasileiro, principalmente, os principios da
liberdade, igualdade, seguranca e justica, como valores soberanos a uma sociedade
fraterna, pluralista e sem qualquer preconceito (BRASIL, 2011).

A Constituicdo Federal, em seu artigo 5°, destaca a expressao de que todos séo
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza. Esse direito, que tem por
base também o principio da dignidade da pessoa humana, que é o alicerce da nossa
sociedade ao estabelecer a igualdade e o respeito ao préximo, as diferencas, na
intencdo de combater qualquer tipo de preconceito.

Neste sentido, Roger Raupp Rios (2002, p. 93-94) ensina que

o principio da igualdade é relacional: exige a corregdo da disciplina juridica
dispensada a uma situacdo em face dos tratamentos destinados a outras
hipéteses. Dai resulta que, diante dele, sempre inexistiu uma justificacéo
racional plausivel para a imposigdo de um tratamento diferenciado, é
obrigatorio igual tratamento para as situagbes ocorrentes, sob pena de
violagdo a norma do direito fundamental a igualdade.

Nao se podem tratar diferentes as pessoas em situagcdes iguais, uma vez que nao
existem em nosso ordenamento juridico, principalmente pela vedacao constitucional,
cidadaos de segunda categoria, seres humanos privilegiados, ou passiveis de serem
discriminados por qualquer pessoa. Pelo contrario, todos séo iguais, independente
de raca, cor, credo ou orientacdo sexual.

Por isso, o respeito as diferencas € uma protecao constitucional de modo em que
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todos devem ser tratados de forma igualitaria, seja pelo publico ou pelo privado, que
de acordo com Marco Tulio de Carvalho Rocha (2009, p. 128)

o principio geral de igualdade determina deva ser observada a igualdade
com a maior amplitude possivel, diante das circunstancias de fato e de
direito; admite distingdes baseadas em objetivos publicos legitimos eleitos
pelo legislador e, de outro lado, proibe discriminacdes arbitrarias.

Quanto a protecéo estatal da familia, levando-se em conta a pluralidade de
formas de que se pode revestir, verifica-se que na Constituicdo da
Republica ndo ha qualquer principio especial de igualdade relativo a essas
diferentes formas, razdo pela qual as diferenciagbes legislativas, para
atenderem ao principio geral da igualdade, necessitam apenas denotar
razoabilidade em relagéo aos fins publicos eleitos pelo legislador.

A familia merece e detém protecao estatal conferida constitucionalmente, sendo
vedada qualquer discriminacao em razao da instituicao familiar. Por isso, como em
nossa sociedade ha diversos tipos de familias, devem ser todas respeitadas e

resguardadas pelo principio da igualdade.

Ademais, a Constituicao fez questdo de frisar em seu artigo 3¢, inciso IV, que é
objetivo fundamental da Republica Federativa a promocédo do bem de toda a
coletividade, sem que haja preconceitos em razao de origem, cor, credo, raga, Sexo,
idade ou nenhumas outras formas de discriminagdo, isso porque, pretende-se a
igualdade a toda sociedade.

Neste sentido, Rodrigo da Cunha Pereira (2010, p. 48) ensina que “a igualdade
formal j4 estd posta na Lei, mas o principio da igualdade vai mais além de uma
simples regra. E que a igualdade deve pressupor a diferenca e esta ndo esta
totalmente equacionada”. O principio da igualdade costuma ser distinguido entre
igualdade na lei e igualdade perante a lei. O primeiro, que é dirigido ao legislador,
estabelece que as normas abstratas a serem editadas devam ser igualitarias a todos
os cidadaos. O segundo ramo, que é o ato de colocar em pratica a legislacéo,
entende que a sua concretizacdo pelos operadores do direito tem que ser geridas

sem qualquer comportamento preconceituoso.

O ordenamento juridico brasileiro adota duas formas do principio da igualdade, ou
seja, o formal e material, sendo unanime a aguda proibicao de discriminacao por
orientagdo sexual. As familias homoafetivas ndo podem ser discriminadas ou

mesmo deixadas de lado pelo Estado, se estdo plenamente resguardadas pelo
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principio da igualdade e respeito as diferencas previsto na Constituicao.

De acordo com Daniel Sarmento (2010, p. 136) “um dos corolarios mais evidentes
deste principio consiste em impedir que se negue aos integrantes de um grupo a
possibilidade de desfrutarem de algum direito, apenas em razao de preconceito em
relagdo ao seu modo de vida”. Desta maneira, impedir os homossexuais de
constituirem uma familia e terem total protecdo do Estado demonstra afronta aos
principios constitucionais vigentes, bem como evidencia o preconceito existente com

as minorias.

Isso porque, as formas preconceituosas em que as familias homoafetivas sao
atingidas diariamente, ao terem seus pedidos negados pelo Poder Judiciario,
simplesmente pela orientacdo sexual, bem como a violéncia que atualmente esta
estampada em todos os noticiarios brasileiros (homofobia), que ferem frontalmente

os direitos fundamentais a igualdade e de respeito a diferenca.

Por forca do principio da igualdade hd o dever de nao discriminar, isto é, a
Constituicao proibe qualquer tratamento discriminatério e diferenciado como:
categorias de pessoas ou tipos de familias, visando prejudica-las, pois todos os
beneficios juridicos sdo concedidos a qualquer pessoa, ndao podendo serem

negados sem justificativa plausivel, vez que

A desigualdade e a exclusao tém, pois, de ser justificadas com excepcoes
ou incidentes de um processo societal que lhes néo reconhece legitimidade,
em principio. E, perante elas, a Unica politica social legitima é a que define
0s meios para minimizar uma e outra (SANTOS, 2006, p. 279).

A exclusdo do que se considera “normal” é traduzida em normas juridicas, por meio
da atuagdo do Juiz monocratico, viciadas pela desigualdade em que pretende
justifica-las. Entrementes, ndo ha qualquer justificativa plausivel para a
universalizagdo da desigualdade e da exclusdo social das familias homoafetivas,
pois a Constituicao Federal resguarda protecao estatal as entidades familiares.

A legislacao infraconstitucional, bem como os Magistrados ao analisarem casos
especificos sobre as familias homoafetivas, acaba ndo reconhecendo seus direitos,
ferindo frontalmente a Constituicdo, uma vez que bate frontalmente com o principio

da igualdade.
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Neste sentido, Roger Raupp Rios (2002, p. 94) versa que

Nesta matéria, o carater do direito de igualdade apresenta o binémio
orientador dos juizos comparativos de equiparagao ou diferenciagdo que
pretendam justificar as discriminagodes: heterossexualidade
/homossexualidade. Ao passo que a primeira é tida como padréo legitimo e
normal de conduta, além de confortavel parametro de identificacdo, a
segunda designa precisamente 0 oposto: desvio de conduta e estigma de
identidade marginal.

O que é consagrado como “comum” tem a tutela e protecdo do Estado, ou seja, os
heterossexuais possuem toda a legitimidade e direito de formar a sua familia,
seguindo a sua orientacao sexual. Contudo, o homossexual, além de discriminado
pela propria sociedade, tem as mesmas possibilidades denegadas pelos Poderes
Legislativo e Judiciario.

Logo, a existéncia de um principio constitucional da igualdade, que veda qualquer
discriminagdo, bem como pleiteia o respeito a diferenca, proclama uma ampla visdo
da homossexualidade enquanto orientacdo sexual especifica, do qual ndo ha

qualquer fundamento para a sua discriminacao.

Desta maneira, conforme exarado por José Luiz Ragazzi e Thiago Munaro Garcia
(2011, p. 186),

N&o se pode permitir uma interpretacdo meramente literal se sobreponha ao
desiderato e ao conjunto de principios encartados numa Constituicdo que,
no caso da brasileira, ndo autoriza, em hipétese alguma, qualquer
discriminacdo com fundamento na orientacao sexual.

A interpretacdo constitucional deve ser usada como forma da familia homoafetiva ter
protecdo estatal, independentemente do artigo 226, § 3°, da Constituicao Federal,
afirmar que “para efeito de protecdo do Estado, é reconhecida a unido estavel entre
homem e mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdao em
casamento™ (BRASIL, 2011).

Isso porque, os principios constitucionais elencados na prépria Carta Magna nao

® Importante esclarecer, que o presente trabalho ndo entrard no mérito da unido estavel ou
casamento por pares homoafetivos, uma vez que o objetivo primordial é analisar a inser¢édo dos filhos
advindos dessa entidade familiar (familia homoafetiva) no seio da escola, com a finalidade de garantir
a igualdade e a promogao educativa, por meio de curriculos multiculturais e por praticas pedagdégicas
inclusivas.
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autorizam a exclusédo de entidades familiares, utilizando-se da mutacao
constitucional para que a sociedade seja justa e desprovida de preconceitos, pois a
mutacao constitucional consiste na mudanca do significado dos dispositivos legais,
sem, contudo, alterar o texto da lei, utilizando da interpretacdo sistematica dos

costumes e normas infraconstitucionais.

As mutagbes constitucionais derivam do encontro da linguagem constitucional,
polissémica e indeterminada, haja vista os fatores externos serem influenciadores,
tais como ordem social, econdmica e cultura, que a Constituicdo brasileira busca
regular, tendo em vista as transformacgdes naturais da sociedade, com o equilibrio de

interesses, sem que ocorra a mudanca do texto constitucional (BULOS, 20083).

A Constituicdo é o desenvolvimento do povo, que tem o intuito de organizar seu
Estado e a sociedade que muda frequentemente, por isso as mutacoes
constitucionais sado o reflexo de tais mudancgas, que se modifica com a realidade
politica, social e cultural, tendo que alterar por meio da interpretacao constitucional.

Assim, ndo existe possibilidade juridica de identificar o direito e a sociedade de
forma discriminatéria, que nao respeite o principio da igualdade e busque o respeito
as diferencas existentes, principalmente no que tange as familias homoafetivas, haja

vista ndo existir qualquer fundamento plausivel para a sua discriminacao.

Neste sentido, Walter Claudius Rothenburg (2009, p. 354) ensina que

A igualdade significa, portanto, evitar discriminagdes injustificaveis,
proibindo-se o tratamento desigual de quem esteja numa mesma situacao,
bem como promover distingdes injustificaveis, oferecendo um tratamento
desigual para quem esteja numa situagao diferenciada (injusta).

O principio da igualdade tem que ser interpretado de maneira expansiva e
sistematica, para que nao haja qualquer discriminagédo entre os seres humanos, pois
todas as normas constitucionais e infraconstitucionais ndo podem deixar de respeitar

a soberania dos principios normativos.

Neste contexto, é por meio da igualdade que o respeito a diferenca se amplia, pois
ndao ha qualquer hip6tese de legitimidade quando se fala discriminacdo por
orientacdo sexual das pessoas que querem unir-se, criar sua familia com filhos,

devendo ser assegurada a eles toda a protecdo, direitos e consequéncias juridicas
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que qualquer familia detém, pois

as unides homoafetivas s6 poderao ser discriminadas se apresentado um
fundamento légico-racional que justifique a discriminacao pretendida com
base no critério diferenciador erigido, o que nao é satisfeito por um mero
moralismo majoritario por forga dos principios constitucionais da igualdade e
do pluralismo (VECCHIATTI, 2011, p. 222).

Como o fundamento I6gico-racional ndo existe em nosso ordenamento juridico, isso
porque a Constituicido Federal nos assegura os principios da dignidade da pessoa
humana, da igualdade, do respeito as diferencas, ndo ha que se falar em critério
diferenciador, ou seja, a todos os seres humanos devem ser resguardados oS

mesmos direitos e garantias fundamentais, independentemente da op¢ao sexual.

O principio da isonomia veda qualquer discriminacao arbitraria a familia
homoafetiva, pois o enfoque deste é a proibicdo de quaisquer discriminacdes
injustas, onde também se alberga o direito de liberdade. Qualquer discriminacao
baseada na orientacdo sexual do individuo € um desrespeito a dignidade da pessoa

humana.

Portanto, é preciso discutir, debater e desenvolver na sociedade a ideia de que
vivemos e devemos respeitar as diferencas de cada um e de cada familia, tendo que
respeitar acima de tudo a opinido do outro, sem que haja qualquer preconceito. Nao
se podem aceitar quaisquer discriminacdes, uma vez que tem que ser resguardados

a todos os seus direitos e garantias fundamentais, previstos na Constituicao Federal.

1.3 DO DIREITO A LIBERDADE DE ORIENTAGAO SEXUAL

O principio da afetividade esta muito ligado ao direito a liberdade, principalmente, de
orientacado sexual, a igualdade e ao respeito as diferencas, haja vista ser norteador
da escolha entre as familias homoafetivas, pois

subsiste uma unidade originaria entre liberdade e responsabilidade: a
liberdade na familia encontra na unidade e nos relativos deveres ndo tanto o
limite, mas, sim, a fung¢do, o fundamento da sua prépria titularidade. O
sangue e o afeto sdo razbes autbnomas de justificagdo para 0 momento
constitutivo da familia, mas o perfil consensual e a affectio constante e
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espontanea exercem cada vez mais o papel de denominador comum de
qualquer nucleo familiar. O merecimento de tutela da familia ndo diz
respeito exclusivamente as relagbes de sangue, mas, sobretudo, aquelas
afetivas que se traduzem em wuma comunhdo espiritual de vida
(PERLINGIERI, 2008, p. 973).

Com o carater voluntario na construcao familiar, ancorada em lagos de afetividade,
de forma publica, continua e duradoura, € que as familias homoafetivas encontram

respaldo e merecem toda a protecao estatal, com a garantia do direito de liberdade.

Neste sentido, é preciso conceituar os direitos em que a familia homoafetiva esta
alicergada e principalmente seu norte, conforme salientado, vez que muitos juristas
ainda teimam em inviabilizar as unides em razdo da omissao legislativa. O Estado,
ao inviabilizar as uniées homoafetivas, em razdo da omisséo legislativa, compromete
a capacidade desta familia de viver plenamente a sua liberdade de orientacao
sexual, deixando as sua afetividade e vontade de comunhao de vida plena de lado.

Neste sentido, Daniel Sarmento (2010, p. 148-149) ensina que

a cada pessoa humana deve ser garantida a possibilidade de se
autodeterminar, realizando as suas escolhas existenciais bésicas e
perseguindo os seus proprios projetos de vida, desde que isso ndo implique
em violacdo de direitos de terceiros. [...] E certo, porém, que as liberdades
individuais, mesmo as de natureza existencial, ndo s&o de natureza
absoluta. Como os demais direitos fundamentais, elas podem ser
restringidas, de forma proporcional e razoavel, em face de outros direitos
fundamentais ou bens juridicos constitucionalmente protegidos. Contudo,
nao ha qualquer interesse legitimo que justifique o nao-reconhecimento da
unido entre pessoas do mesmo sexo. O relacionamento em questdo nao
afeta qualquer direito de terceiros, ou bem juridico que mereca protecéo
constitucional.

Percebe-se que o aspecto essencial da liberdade, constitucionalmente assegurado,
diz respeito a autodeterminagdo de cada cidadao ter autonomia para escolher a
pessoa com quem deseja conviver afetivamente, com “status” familiar. Por isso, nao
pode haver qualquer legislacao que venha a ferir direito de liberdade do ser humano,

sem qualquer fundamento que justifique.

Dessa maneira, a liberdade, um dos mais importantes principios do direito
constitucional brasileiro, consagrado no “caput” do artigo 5%, da Constituicao Federal,
bem como fundamento do Estado Democratico de Direito, mostra que cada individuo
pode escolher, com autonomia e o devido respeito, a pessoa com quem vai

conviver, mantendo relagdes afetivas de carater familiar.
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O principio da liberdade tem conteudo emblematico, pois garante a qualquer pessoa
o poder de decisado, deliberar suas escolhas independentemente do que quer que
seja, consistindo em momento de oportunidade objetiva de decidir sobre o que

deseja, sem poder, contudo, ferir direito adquirido ou de terceiro.

Neste sentido, José Luiz Ragazzi e Thiago Munaro Garcia (2011, p. 193-184),

ensinam que

nao ha como dissociar o direito de liberdade da concepcéo de dignidade da
pessoa humana, que se liga a nogao de liberdade pessoal do individuo. [...]
A autodeterminacdo da conduta, pressupondo decisdo prépria, s6 €
possivel na medida em se assegure ao ser humano, como faceta de sua
dignidade, o exercicio pleno da liberdade. [...] Tamanha a sua amplitude, o
direito de liberdade é multifacetado, pois varias sao as situagdes da vida em
que o ser humano, exercendo sua autonomia pessoal, podera escolher o
caminho que melhor lhe convier. [...] como liberdade de amar e se
relacionar com quem quer que seja, independentemente do sexo.

A liberdade sexual, portanto, como toda e qualquer outra liberdade, decorre
da autonomia privada de cada um e nido pode ser tolhida ou simplesmente
ignorada pelo Estado, cujo papel, neste seara, é exatamente o de garantir
que os cidadaos gozem plenamente delas.

Isso porgque, ha uma protecao a autonomia de vontade de cada cidadao, prevista na
Constituicao, na qual entende-se que qualquer individuo tem o direito de tomar suas
decisdes de acordo com suas préprias vontades e interesses, desde que nao fira o

direito assegura a terceiro.

Neste alicerce, o principio da liberdade tem que ser entendido como a “possibilidade
de coordenacdo consciente dos meios necessarios a realizacdo da felicidade
pessoal” (BAHIA, 2006, p. 57).

E por meio da liberdade que é o auténtico momento de propiciar & familia a
felicidade pessoal de seus membros, que gera a efetivacdo da personalidade
individual, por isso, cabe ao Estado libertar qualquer barreira que impeca ou
impossibilite a almejada felicidade, haja vista ser um opressor do principio da
liberdade.

Por isso, a cada vez que o Estado restringe, nega ou suprime direitos a liberdade de
qualquer pessoa, fere direito de todos os brasileiros, principalmente no que tange a
homoafetividade, uma vez que cada individuo tem o direito de ter sua orientacdo

sexual, estando resguardados pelos principios da dignidade da pessoa humana e da
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liberdade.

A orientacdo sexual seguida por uma pessoa ndo pode ser considerada fator para

tratamentos discriminatérios entre as pessoas, eis que

pode-se exarar conclusao no sentido de que o Estado jamais podera impor,
pressionar ou determinar a heterossexualidade de seus cidadaos, furtando
a edicao de normatizacédo especifica para a tutela de situagdes envolvendo
pessoa homossexuais, mesmo porque [...] a orientacdo sexual de cada
individuo consiste em um direito humano fundamental amplamente
albergado pelos principios constitucionais (BAHIA, 2006, p. 77).

E o caso dos principios vigentes da dignidade da pessoa humana e da liberdade de
orientacdo sexual, que o Estado tem o dever de assegurar o verdadeiro apoio para a
atuacao dos 6rgaos publicos e dos particulares, sendo pessoas fisicas ou juridicas,

para a nao discriminagédo ou tratamentos diferenciados.

s

E o que ocorre nas familias, uma vez que cada um tem a autonomia de escolher o
parceiro que deseja conviver, seja maritalmente, ou em outras formas familiares,
como a uniao estavel e familias homoafetivas, monoparentais, socioafetivas, entre

outras.

A Constituicdo Federal baseia-se em atos de liberdade, em que cada ser humano
tenha a oportunidade de escolher o parceiro ou parceira que pretende compartilhar a
sua vida, bem como na dignidade da pessoa humana

que confere a todo ser humano a prerrogativa de autodeterminar-se como
pessoa e como sujeito de sua prépria existéncia, € que faz sentido para o
direito o reconhecimento e a promogao do respeito a orientagdo sexual
como direito personalissimo (GIRARDI, 2005, p. 57)

A liberdade e a liberdade de orientagdo sexual como principio constitucional,
verifica-se a naturalidade e a protecédo estatal dos homossexuais expressarem seu
modo de ser e exteriorizar a sua sexualidade, seja por meio de unido estavel
homoafetiva ou casamento homoafetivo, pois 0 que deve prevalecer é a felicidade,

com o reconhecimento de seus direitos constitucionalmente assegurados.

A protecado ao principio da liberdade é dada pela autonomia de vontade, com o
objetivo de que cada cidadao tenha o direito a autodeterminacgéao, isto é, a escolha
do seu proprio destino, tendo plena liberdade para definir, manter e tornar publico a

sua orientacao sexual.
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Maria Berenice Dias (2009, p. 105), destaca que

A liberdade geral de acéo implica em um direito e em uma permissao prima
facie. Cada um tem o direito a que o Estado nao impecga as suas acdes e/ou
omissdes, bem como a premissa para fazer ou ndo fazer o que quiser.
Qualquer restricao a esta liberdade deve estar assentada em lei que, para
isto, apresente razoes relevantes e constitucionalmente vdlidas,
assentadas, em geral, no direito de terceiros ou no interesse coletivo.
Partindo dessas premissas, o direito geral de personalidade ndo permite
influéncia do Estado na vida afetiva do individuo, tampouco na sua opgéao
sexual, devendo ser-lhe assegurado o direito de constituir familia com
pessoa do mesmo ou do sexo oposto; a procriacdo natural ou assistida; o
direito a adocao, ou mesmo o direito de nao ter filhos.

E por meio da consagracdo e respeito ao principio da liberdade, que ha a protegéo
da personalidade do individuo para o seu desenvolvimento, dos seus projetos de

vida e o direito de escolha da pessoa para conviver socialmente e afetivamente.

Corroborando com esse entendimento, Claudio José Amaral Bahia (2006, p. 75)

destaca que

A amplitude de atuagdo material do principio da dignidade da pessoa
humana se apresenta ainda mais evidente quando a questdo envolve a
plena liberdade de escolha da orientagdo sexual que melhor satisfaz o
individuo, tendo em vista que inegavel se mostra a assertiva de que a
sexualidade é um dos componentes intrinsecos a qualquer ser humano e,
como tal, deve, obrigatoriamente, estar sob a égide protetiva do dogma
fundamental em apreco.

A cada ser humano é dado a condicdo de escolha da sua orientacdo sexual, uma
vez que se tem como condicdo de a pessoa escolher com quem deseja relacionar-
se afetivamente, ndo tendo justificativa plausivel a aplicacdo de tratamentos
diferenciados entre as pessoas.

Assim, ndo se vé no ordenamento juridico brasileiro razdes légicas, juridicas e
sociais para a utilizagdo de critério diferenciador entre pessoas heterossexuais,
homossexuais, bissexuais, entre outros, pois sdo fontes formadoras da identidade
individual de cada pessoa, indispensaveis a correta formacdao do ser humano,
baseado nos principios fundamentais da dignidade da pessoa humana e da
liberdade.

Hoje, a medicina e a psicologia, entendem enfrentados quaisquer preconceitos
sobre a homossexualidade, o que torna inaceitavel o argumento negativo da familia

homoafetiva ter o pleno reconhecimento da relagédo afetiva, estavel, duradoura e
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continua que mantém ser reconhecida pelo Estado, tendo, inclusive, o Conselho
Federal de Psicologia editado a Resolucao n® 1/1999, onde “estabelece normas de
atuacao para os psicologos em relacdo a questdo da Orientacdo Sexual”, da

seguinte maneira

O CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, no uso de suas atribuicbes
legais e regimentais,

CONSIDERANDO que o psicélogo é um profissional da salde;
CONSIDERANDO que na pratica profissional, independentemente da area
em que esteja atuando, o psicélogo é freqlientemente interpelado por
questdes ligadas a sexualidade.

CONSIDERANDO que a forma como cada um vive sua sexualidade faz
parte da identidade do sujeito, a qual deve ser compreendida na sua
totalidade;

CONSIDERANDO que a homossexualidade n&o constitui doenga, nem
disturbio e nem perversao;

CONSIDERANDO que ha, na sociedade, uma inquietacdo em torno de
praticas sexuais desviantes da norma estabelecida sécio-culturalmente;
CONSIDERANDO que a Psicologia pode e deve contribuir com seu
conhecimento para o esclarecimento sobre as questdes da sexualidade,
permitindo a superagéo de preconceitos e discriminagdes;

RESOLVE:

Art. 1° - Os psicélogos atuardo segundo os principios éticos da profissao
notadamente aqueles que disciplinam a nao discriminacdo e a promogao e
bem-estar das pessoas e da humanidade.

Art. 2° - Os psicélogos deverdo contribuir, com seu conhecimento, para uma
reflexdo sobre o preconceito e o desaparecimento de discriminagbes e
estigmatizagbes contra aqueles que apresentam comportamentos ou
praticas homoeroticas.

Art. 3° - os psicélogos ndo exercerdo qualquer agdo que favorega a
patologizacdo de comportamentos ou praticas homoeréticas, nem adotardo
acao coercitiva tendente a orientar homossexuais para tratamentos nao
solicitados.

Paragrafo unico - Os psicélogos ndo colaborardo com eventos e servigos
que proponham tratamento e cura das homossexualidades.

Art. 4° - Os psicologos ndo se pronunciardo, nem participardo de
pronunciamentos publicos, nos meios de comunicagao de massa, de modo
a reforcar os preconceitos sociais existentes em relagdo aos homossexuais
como portadores de qualquer desordem psiquica.

Art. 5° - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 6° - Revogam-se todas as disposicoes em contrario (BRASIL, 1999).

Ja a medicina, por meio do Ministério da Saude, formalizou um programa
denominado “Brasil sem homofobia: programa de combate a violéncia e a
discriminagao contra GLBT e de promocao da cidadania homossexual” (Anexo ),

que dispde

A homossexualidade é a atracdo afetiva e sexual por uma pessoa do
mesmo sexo. Da mesma forma que a heterossexualidade (atragdo por uma
pessoa do sexo oposto) ndo tem explicagdo, a homossexualidade também
néo tem. Depende da orientagcdo sexual de cada pessoa. Por esse motivo, a
Classificagdo Internacional de Doengas (CID) ndo inclui a
homossexualidade como doenca desde 1993 (BRASIL, 2004).
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Como na Medicina e na Psicologia, o Direito ndo poderia ficar atras, € por isso que a
Constituicao de 1988 assegura a todos o direito a liberdade de orientagdo sexual,
além de proibir qualquer tipo de discriminagao sexual, pois € livre a sua conduta
afetiva.

Importante acrescentar que apesar da legislagdo e a abertura do tema perante os
psicélogos e a médicos, ainda existe em seu meio muito preconceito e homofobia,
entretanto, € necessario apresentar o grande avango de tais resolucdes para a

questao da discriminacdo em razao da orientacao sexual.

Corroborando com o entendimento citado acima, Viviane Girardi (2005, p. 64) versa

que

Prescrevendo esta maxima da identidade fisica determinar a futura
orientagdo sexual, o direito desconsiderava uma verdade o que mais tarde a
psicandlise e outras ciéncias afins, vieram descortinar, ou seja, a nao
identificagdo necessaria entre o sexo genital e exercicio da sexualidade,
pois a sexualidade é da ordem do desejo, e 0 desejo por esséncia esta fora
do normalizavel. Com o reconhecimento de formas ndo convencionais de
exercicio e vivéncia da sexualidade humana, abriu-se o caminho para a
constatacdo da necessidade de se reconhecer o direito a orientacao sexual,
porque diretamente ligado a plena realizagao da personalidade do individuo
e, como tal, inserto num contexto maior de promogao da esséncia pessoal
de cada um, assegurado em ultima instancia pelo principio da dignidade da
pessoa humana.

Dessa maneira, a liberdade de orientacao sexual, como esta posta na Constituicao,
vedando qualquer tipo de discriminacdo em razdo de sexo, significa que os
individuos tém direito a submeter-se a sua propria vontade, sem ferir direito de

terceiro.

z

E por isso que todos os cidaddos devem ser respeitados, independentemente da
orientacao sexual, pois discriminar as supostas minorias, em razdo de uma possivel
maneira “correta” de vida, € violar frontalmente os principios da igualdade, liberdade
de orientacao sexual e, principalmente, da dignidade da pessoa humana.

Ensina, ainda, Viviane Girardi (2005, p. 64) que

A nocgéo juridica de personalidade deve reconhecer a existéncia de direitos
subjetivos inatos as pessoas. E, sendo assim, o sistema juridico tem a
funcdo de tutelar tais direitos subjetivos cumprindo a méxima constitucional
da promogéao da pessoa.

Portanto, para os homossexuais um direito personalissimo que visa a
promover a ampla realizagédo de tais direitos inatos, € a consagragéo juridica
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do direito ao exercicio livre da sexualidade. Direito este, que nao significa
simplesmente a exteriorizagdo publica da natureza sexual dos
homossexuais, mas sim o direito a ndo ser preterido, discriminado,
distinguido dos demais cidadédos por conta da opgao sexual exercida.

O direito a liberdade de orientagcdo sexual & personalissimo, resguardado pelos
principios constitucionais da liberdade e da dignidade da pessoa humana, com a
intencao de buscar a felicidade individual daquele que se percebe homossexual, ndo
podendo qualquer lei inferior a Constitui¢édo, juridicamente, impedir tal direito.

Cada ser humano deve ser respeitado, independentemente de sua orientacao
sexual, pois o0 respeito tem que ser entendido como forma de tratamento cordial,
com tolerancia, nao violéncia (homofobia), admitindo varias maneiras de pensar e

agir entre as pessoas, como € o cotidiano da vida na sociedade.

Ademais, a orientacao sexual de cada um é direito constitucionalmente assegurado,
uma vez que “o género da pessoa eleita ndo pode gerar tratamento desigualitario
com relacdo a quem escolhe, sob pena de se estar diferenciando alguém pelo sexo
que possui: se igual ou diferente do sexo da pessoa escolhida” (DIAS, 2009, p. 106).
Isso porque, a todos sdo assegurados a autonomia individual de escolha do modo
de vida, da maneira que melhor Ihe couber, independente da opinido de terceiros.

Deste modo, qualquer tratamento diferenciado entre os homossexuais evidencia a
clara discriminagcédo, vedada pela Constituicdo Federal, bem como a discriminacao
da prépria pessoa de nado poder escolher a sua identidade sexual e a do seu (sua)

parceiro (a).

Nesta acepcgéao, José Luiz Ragazzi e Thiago Munaro Garcia (2011, p. 184), abordam

que

nos espagos da vida e da convivéncia social onde deva prevalecer a
liberdade de escolha, com o reconhecimento da autonomia privada de cada
um, ndo € legitima a imposicdo de determinadas condutas ou
comportamentos. Mais ilegitimo ainda é a negacdo de direitos aos que
fizeram uma escolha diferente do que convencionado pela maioria.

Logo, restringir a liberdade de escolha ou negar direitos aos que, por
qualquer modo, se afastam do padrédo dito ‘convencional’, em qualquer
seara, € subtrair do ser humano a sua propria dignidade, liberdade e direito
a autodeterminacgao. E dizer a ele que sua conduta deve ser pautada pela
racionalidade da maioria e ndo pela sua prépria vontade.
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Nao ha que se infringir o direito a liberdade de orientagdo sexual, assegurado
constitucionalmente, bem como por outras areas especializadas, como a Medicina e
a Psicologia, que enfrentando e mitigando o preconceito, seja por meio de
movimentos educativos, resolucbes do Conselho Superior, e, principalmente,
através de decisdes dos juizes e acordaos dos Tribunais de Justica, Superior
Tribunal de Justica e Supremo Tribunal Federal.

Assim, a convivéncia social e a sociedade abracam o casal homoafetivo,
resguardados pelos principios da igualdade, respeito as diferencas, liberdade e
liberdade de orientacdo sexual, como familia ancorada no afeto, em que tem

autonomia e legitimidade para a sua formacéao.

Portanto, com a interpretagdo dos principios constitucionais e sua aplicabilidade, ja
seria instrumento suficiente para atribuir “status” de familia a unido entre
homossexuais, bem como conferir aos casais homoafetivos todos os direitos
consagrados e conferidos aos casais convencionais, sem qualquer distincdo ou
preconceito.

1.4 DA FAMILIA HOMOAFETIVA

A familia € um meio social de se criar vinculos de afeto, organizada através de
regras culturalmente elaboradas que conformam modelos de comportamento, e que
mudam constantemente com a sociedade. As regras culturais tém o papel de
garantir a existéncia de grupos, que primeiramente, serdo marginalizados pela

sociedade para depois serem aceitos e passarem a ser protegidos pelo Estado, pois

Sendo a cultura um conjunto de criagdes do préprio homem, certamente
esta atua intervindo constantemente no estado de natureza. Desta forma, se
a natureza abandona a unido sexual ao acaso e ao arbitrio, é impossivel a
cultura ndo introduzir uma ordem, de qualquer espécie que seja, onde nao
existe nenhuma. A proibigdo do incesto constitui, por exemplo, uma forma
de intervengao (SILVA, 1996, p. 25).

s

E por isso que a familia homoafetiva esta sendo timidamente abracada pela
sociedade, haja vista a constante mudanca dos seus pontos de vista, apesar de,
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ainda, ter muito preconceito em relagdo ao homossexual, percebe-se um comeco de
evolugdo cultural. Assim, a familia € formada por individuos ligados entre si
ancorados em fatos de ordem biolégica ou de ordem afetiva, tendo uma de suas
finalidades a busca de alegria e felicidade.

Importante ressaltar que sob a visdo dos direitos e garantias constitucionais, como
meio de resguardar os principios da liberdade de orientacdo sexual, afetividade,
igualdade e respeito as diferencas, os casais homoafetivos tem o direito de constituir
e ser reconhecida como familia, independentemente do sexo ou da orientacado

sexual.

Apoiando o entendimento acima, Sumaya Saady Morhy Pereira (2007, p. 155)

destaca que

A situacdo deve ser enfrentada, portanto, sobre dois éangulos: o
reconhecimento aos casais homossexuais do direito de constituir familia —
em que esta em questdo do direito fundamental da igualdade e o da
liberdade de orientacdo sexual — e o reconhecimento das obrigagdes
reciprocas entre os companheiros integrantes de entidade familiar
homoafetiva, tendo em vista o papel dos membros da familia em face dos
direitos fundamentais, em decorréncia dos quais ndo podem se eximir do
dever de promover e garantir as condicbes necessarias para a
sobrevivéncia e o desenvolvimento digno das pessoas que integra o grupo
familiar.

A inclusédo social de todas as entidades familiares, alicercadas em lagcos de afeto,
independentemente, de matrimdénio ou unido estavel, como a familia homoafetiva,
que é formada por duas pessoas do mesmo sexo, com o intuito de formar uma
entidade familiar, que vise a comunhdo plena de vida e de interesses, de forma
publica, continua e duradoura, refletem o perfil da Constituicdo em proteger a familia

de maneira ampla.

Por livre exercicio da homoafetividade entenda-se o direito de casais homoafetivos
de apresentarem a sociedade como casal, da mesma forma que o0s casais

heteroafetivos, sem discriminagdes de qualquer natureza.

Outro ponto de grande relevancia para as familias homoafetivas, é o
reconhecimento de seus “status” familiar, pois assim, vao deixar de ser tratadas no
ambito obrigacional, e serdo inseridas no Direito de Familia, ja que efetivamente
formam um vinculo familiar, conforme frisado pelo Supremo Tribunal Federal na ADI
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n? 4277°.

Corroborando com este entendimento, Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p. 224)
demonstra que

[...] as unides homoafetivas possuem o mesmo elemento valorativamente
protegido nas unides heteroafetivas, que € o amor que vise a uma
comunhdo plena de vida e interesses, de forma pubica, continua e
duradoura, que é o elemento formador da familia juridicamente protegida
(affectio maritalis), razado pela qual merece ser enquadrada no ambito de
protecdo do Direito de Familia. Afinal, o direito de Familia visa garantir
especial protecdo as familias que ndo sejam expressamente proibidas por
lei.

Dessa forma, se é uma faculdade do ser humano a opcdo da sua sexualidade,
entdo, o exercicio da homoafetividade é decorréncia de direitos fundamentais,
consagrados pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,

principalmente o da dignidade da pessoa humana, ao livre exercicio da afetividade,
liberdade de orientacao sexual, igualdade e respeito as diferencas.

A protegao constitucional as entidades familiares deve ser entendida de maneira
ampla, uma vez que todas as entidades familiares, independente de casamento civil
ou de declaracao de unido estavel ou de orientacdo sexual, resguardadas pelos
principios da afetividade, igualdade e liberdade de orientacdo sexual, para a plena

busca por felicidade.

Neste sentido, Maria Berenice Dias (2009, p. 116-117) dispbe que

Outorgando a Constituicdo protegdo a familia, independentemente da
celebracdo do casamento, houve a insercdo de um novo conceito, o de
entidade familiar, albergando vinculos afetivos outros. Tanto a unido estavel
entre homem e mulher como as relagcdes de um dos ascendentes com sua
prole passaram a configurar uma familia. Nessa nova paisagem, ndo mais
se distingue a familia pela existéncia do matriménio, solenidade que deixou
de ser o Unico trago diferenciador para sua conceituagdo. Igualmente, tal

6 Acao Direita de Inconstitucionalidade ainda sem publicagao no Diario da Justica da Unido, mas tem
como integra da decisdo: “Prosseguindo no julgamento, o Tribunal conheceu da Arglicdo de
Descumprimento de Preceito Fundamental 132 como agdo direta de inconstitucionalidade, por
votagdo unanime. Prejudicado o primeiro pedido originariamente formulado na ADPF, por votagao
unanime. Rejeitadas todas as preliminares, por votacdo unanime. Em seguida, o Tribunal, ainda por
votagdo unanime, julgou procedente as agdes, com eficacia erga omnes e efeito vinculante,
autorizados os Ministros a decidirem monocraticamente sobre a mesma questao, independentemente
da publicacdo do acérddo. Votou o Presidente, Ministro Cezar Peluso. Impedido o Senhor Ministro
Dias Toffoli. Plenario, 05.05.2011” (BRASIL, Supremo Tribunal Federal).
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dispositivo [artigo 226, § 3% Constituicdo] ndao diz que, para que a
convivéncia seja digna da protecao do Estado, impbe-se a diferenciacao de
sexos do casal. A previsao nado exclui as entidades familiares formadas por
pessoas do mesmo sexo. Simplesmente, com relagdo a essas, nao
recomenda sua transformagédo em casamento.

Excluir qualquer entidade familiar, ancorada no afeto da protegéo estatal, como a
familia homoafetiva, funda uma injustica de exclusao e expropriacéo da cidadania de

todos os membros da entidade familiar.

Ademais, diante da protecao integral a familia, garantido constitucionalmente, néao
pode haver qualquer regra de exclusdo de entidades familiares, a ndo ser que seja
expressamente regulada, o que nao é o caso da familia homoafetiva, uma vez que
tem-se primordialmente que respeitar 0s principios explicitos e implicitos na
Constituicao Federal, ndo sendo o rol do artigo 226 considerado taxativo.

Confirmando o entendimento acima, Rodrigo da Cunha Pereira (2011, p. 197)
descreve que

Nao incluir as entidades familiares constituidas por pessoas do mesmo sexo
no elenco das varias formas e possibilidades de constituicdo de familias
seria negar ndo apenas direitos, mas principalmente negar que o afeto e
afetividade constituem elo formador e sustentador de todas as relagdes
familiares. Seria negar toda a evolugao do direito de familia.

As familias homoafetivas merecem respeito e resguardo de todos os direitos que
lhes sao inerentes, eis que nao se pode entender o rol da Constituicdo ao descrever,
uniao estavel entre homem e mulher, casamento e familia monoparental, como as
Unicas entidades familiares existentes, vez que os principios constitucionais séo
norteadores a confirmar a familia homoafetiva como merecedora de protecéao

estatal.

Hoje, as familias homoafetivas sdo cercadas de preconceitos, pois a sociedade esta
timidamente abracando a familia de duas pessoas do mesmo sexo, baseado na
afetividade, pois

a sociedade humana em geral considera a vida a dois como a Unica forma
de atingir a felicidade plena. Tanto isso é verdade que a cultura humana foi
construida ao longo dos milénios no sentido de estimular a vida amorosa a
dois que tenha, ainda, descendentes criados pelo par, formando-se dai o
modelo familiar culturalmente estimulado (VECCHIATTI, 2008, p. 531).

Desta maneira, com o passar dos séculos, foi aumentando a consciéncia coletiva de
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que se deve ter um modelo familiar equilibrado, com o objetivo de alcancar a
felicidade, tendo, ainda, o pensamento preconceituoso de que a familia homoafetiva
nao é merecedora de ostentar tal felicidade, ndo tendo razao em formar uma familia

digna de protecdo como qualquer outra.

Este pensamento se mostra equivocado, pois independentemente de haver ou nao
legislagdo autorizativa as familias homoafetivas, elas também encontram respaldo
no direito para consolidar seus lacos familiares, haja vista serem baseado no amor
familiar, que €é o elemento fundamental para a configuracdo da familia

contemporanea.

Neste sentido, Maria Berenice Dias (2008, p.16) versa que

O fato de ndo haver previsao legal especifica pra determinada situagao néo
significa inexisténcia de direito a tutela juridica. Auséncia de lei nao quer
dizer auséncia de direito, nem pode impedir que se extraiam efeitos
juridicos de determinada situagdo fatica. A falta de previsdo prépria nos
regramentos legislativos ndo mais justifica negar a prestacao jurisdicional e
nem serve de motivo par deixar de reconhecer a existéncia de direito
merecedor de tutela juridica. O siléncio do legislador deve ser suprido prlo
juiz, que cria a lei para o caso que se apresenta a julgamento. Clara a
determinacéo da Lei de Introducdo ao Cédigo Civil. Na omissao legal, deve
0 juiz se socorrer da analogia, costumes e principios gerais de direito.

Nao obstante a inexisténcia de regulamentacdo expressa das relacbes
homoafetivas, o artigo 4° da Lei de Introdugdo ao Cdodigo Civil é claro em afirmar
“‘quando a lei for omissa, o juiz decidira o caso de acordo com a analogia, 0s

costumes e os principios gerais de direito” (BRASIL, 2011).

Desta maneira, como principio geral do Direito que aquilo que nao é expressamente
proibido, entende-se por permitido. E o que estabelece a Constituicdo Federal, artigo
59, inciso I, que ninguém sera obrigado a deixar de fazer algo sendo em virtude de
lei.

Como a lei ndo proibe expressamente as unides homoafetivas, tem-se que o nao-
reconhecimento de efeitos juridicos a estas, na exata medida em que séao
reconhecidos as unides heteroafetivas, caracteriza afronta aos principios
constitucionais da isonomia, do respeito as diferencas, da liberdade, da liberdade de

orientacdo sexual e, principalmente, da dignidade da pessoa humana.
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O preconceito da sociedade acaba marginalizando a familia homoafetiva, causando
uma resisténcia do legislador em fazer novas leis, que visem proteger as familias

homoafetivas.

Neste contexto, tem-se a proposta de emenda constitucional que propde inserir
entre os objetivos fundamentais do Estado o promover o bem estar de todos,
independentemente da sexualidade da pessoa, existe, ainda, um projeto de lei, com
o intuito de legislar sobre as parcerias civis, mas tais beneficios para a familia

homoafetiva encontram-se paradas no Congresso Nacional a mais de dez anos.

Como é o caso, dos Projetos’ de Emendas Constitucionais n® 66/2003 e n2 70/2003,
bem como o Projeto de Lei n? 1.151/1995, que disciplinava sobre a possibilidade de

unido civil entre pessoas do mesmo sexo.

O que mais chama a atencao nos projetos de emenda constitucional e de lei, € o
preconceito arraigado nos deputados e senadores do nosso Congresso Nacional,
que prefere deixar “engavetado” tais mudancas legislativas, sem verificar o

pensamento e a evolugado da sociedade atual.

Além disso, ensina Luiz Carlos de Barros Figueiredo (2002, p. 68), que “[...] o direito
varia conforme a realidade sociocultural no qual se insere. O Direito sé é universal
no sentido de que em toda a sociedade existem normas, regras, com pretensao de

controle social”.

Por isso, com a mudanca da sociedade e do direito, se torna necesséario os
principios norteadores da Constituicao Federal da Republica de 1988, pois somente
ancorado no principio da isonomia, da dignidade da pessoa humana, da liberdade
de orientacdo sexual e da afetividade que podemos modificar a forma que a

sociedade esta aceitando as familias homoafetivas, pois ndo estdo, em momento

" Em carater explicativo, o Projeto de Emenda Constitucional n® 66/2003 encontra-se desarquivado,
apés dois arquivamentos, em virtude da disposigao do artigo 105 do Regimento Interno da Camara
dos Deputados, que assim dispde: “Finda a legislatura, arquivar-se-ao todas as proposi¢cées que no
seu decurso tenham sido submetidas a deliberagcdo da Camara e ainda se encontrem em tramitacao,
bem como as que abram crédito suplementar, com pareceres ou sem eles [...]". O Projeto de Emenda
Constitucional n? 70/2003 esta arquivada em virtude do mesmo dispositivo legal mencionado
anteriormente. No que tange ao Projeto de Lei n? 1.151/1995, este foi colocada em Pauta de Sesséo,
no entanto, nada foi decidido, contando somente o encaminhamento pela coordenagao das
comissdes permanentes de 22 envelopes brancos contendo abaixo-assinado, ao Arquivo, através do
Memorando n® 250/07 — COPER (BRASIL, Camara dos Deputados, 2011).
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algum, infringindo qualquer normativo legal.

A sociedade nao é estatica e esta em constantes modificagdes, o direito tem que ser
modificado sua interpretacdo com a mudanca da sociedade. O direito deve
acompanhar o movimento social. Como sempre, em uma perspectiva histérica, o
fato social antecipa-se ao juridico e a jurisprudéncia antecede a lei. Assim, durante
um tempo a justica acaba decidindo e o que ocasiona a mutacdo da lei

informalmente, pois o texto normativo permanece intacto.

Da mesma forma, prevé o artigo 126, do Cédigo de Processo Civil Brasileiro, que

0 juiz ndo se exime de sentenciar ou despachar alegando lacuna ou
obscuridade da lei. No julgamento da lide caber-lhe-a aplicar as normas
legais; ndo as havendo, recorrera a analogia, aos costumes e aos principios
gerais do direito (BRASIL, 2011).

Deste modo, cabe ao legislador acompanhar as modificacbes que ocorrem na
sociedade, pois 0 ndo tem como prever quais sdo as mudancgas que irdo ocorrer, por
isso cabe ao magistrado, no caso de omissdo do texto legislativo, utilizar a Lei de
Introducdo ao Codigo Civil, em especial os costumes, a analogia e os principios

gerais do direito, para o0 exame e a resolucdo dos casos concretos.

Importante frisar que o principio da dignidade da pessoa humana constitui uma
protecdo ao ser humano, contra quaisquer preconceitos da sociedade, que garante a
todos também o direito a felicidade, ndao podendo o Estado deixar de conceder as
familias homoafetivas o direito de constituir familia e terem total protecdo estatal,
utilizando-se da analogia e dos principios constitucionais da dignidade da pessoa

humana, da isonomia e da igualdade.

O carater juridico da familia homoafetiva esta previsto, implicitamente, na
Constituicao Federal da Republica de 1988, devendo ser respeitada, merecendo,
inclusive, a protegcéao do Estado a fim de ser considerada como entidade familiar.

Portanto, nessa nova concepcédo de familia, em que se encontra inserida a familia
homoafetiva, garantida pelos principios da igualdade, respeito as diferencas e da
liberdade de orientacdo sexual, nos faz refletir que existem outras formas vinculos
ligados a filiacdo (maternidade e paternidade), onde o que deve e sempre devera

prevalecer € o melhor interesse da criangca e/ou do adolescente.
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1.5 DO PRINCIPIO DA PROTEGAO INTEGRAL A CRIANGCA E AO ADOLESCENTE

Conforme frisado anteriormente, a familia homoafetiva encontra-se resguardada
pelos principios constitucionais da liberdade de orientacdo sexual, afetividade,
igualdade e respeito as diferencas. Assim, a familia homoafetiva deve garantir a
todos as criancas e adolescentes inseridos no seio familiar, o principio da protecéo
integral, resguardando o que é melhor para os mesmos.

Inicialmente, importante destacar as formas em que as criancas e os adolescentes
sao inseridos no contexto da familia homoafetiva, ou seja, como que pessoas do
mesmo sexo formam uma familia habitada por filhos com a finalidade de promocéao

da protecao integral destes.

Dessa forma, destaca-se o instituto da adocao que é um direito que toda crianga e
todo adolescente detém quando néo tiverem pais biol6gicos ou, ainda, quando estes
foram destituidos do poder familiar, sendo certo que é dever do estado garantir a
crianca e ao adolescente uma criacéo digna, para garantir o seu desenvolvimento de

suas aptidoes.

A efetivacdo da adocao por familia homoafetiva mostra-se pautada nos principios
gerais do direito e da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
entendendo que esses principios sdo os da dignidade da pessoa humana, da
isonomia e, principalmente, a protecao integral da crianca e do adolescente.

Desta maneira, Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p, 542) ensina que

€ de se notar, que ndo existem ‘proibicdes implicitas’, ante o claro teor do
artigo 59, I, da CF/1988, que aduz que ninguém sera obrigado a fazer ou a
deixar de fazer algo sendo em virtude de lei, donde, como a lei ndo proibe a
adocao por casais homoafetivos, a omissao legal ndo pode ser vista como
um obice a ela.

Importante salientar que um dos principios gerais do direito € o uso da analogia, que
no exame de cada caso, pelo juiz, pode deferir a adocao por familia homoafetiva, ja
que se encontra em situacao idéntica a uma familia heteroafetiva, pois as duas
familias sao alicercadas em uma relacdo de amor familiar, caracterizado pela

comunh&o plena de vida e de interesses, de forma publica, continua e duradoura.
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Além da adocgao, existe ainda a reproducdo assistida, que é considerada “um
conjunto de técnicas, utilizadas por médicos especializados, que tem como principal
objetivo tentar viabilizar a gestagdo em mulheres” (CORREA, COSTA, 2011).

A tecnologia esta em constantes mudancas, por isso a reproducao assistida veio,
também, a propiciar aquelas mulheres que gostariam de terem filhos biol6gicos, mas
mantém uma relacdo homoafetiva e nao queiram engravidar pelo ato sexual, de
realizarem esse sonho. Além disso, a reproducgdo, por ser realizada pela medicina,
nao necessita da pratica de qualquer ato sexual, neste caminho

Essa dissociagédo entre o ato sexual e a procriagdo merece um tratamento
cauteloso, para que comportamentos hedonistas ndo sejam considerados
superiores a responsabilidade com as futuras geracdes. Nao se pode,
desenfreadamente e a qualquer custo, as vezes, por sentimentos individuais
e egoisticamente, buscar a reprodugdo humana assistida para realizar um
projeto parental desfalecido (MOSCHETTA, 2009, p. 159).

A reprodugdo assistida tem o intento de trazer felicidade por meio da
maternidade/paternidade aqueles que realizaram um projeto de vida para garantir a
crianga o direito a protecao integral, pois essa é a verdadeira funcao da reproducao
assistida dentro das familias.

A familia homoafetiva que deseje a sua consolidacdo através da maternidade, no
caso de duas mulheres férteis ou nao, utiliza-se da adog¢do ou da reproducéo
assistida para concretizar o sonho da felicidade plena, uma vez que é um equivoco a
afirmativa de que estes ndo podem propiciar um ambiente saudavel, baseado no
amor, respeito e solidariedade as criancas e aos adolescentes, pois a orientacao
sexual dos pais adotivos, em nada influenciard no desenvolvimento educacional,
psicolégico e emocional da crianga, e muito menos na sua orientacao sexual no

futuro.

Nestes termos, a homossexualidade deve ser entendida como a livre manifestacéao
da sexualidade humana, sendo tdo normal quanto a heterossexual, percebendo que
a orientacdo sexual daqueles que criaram as crianca e os adolescente em nada
pode influenciar na orientacao sexual futura das criancas.

De acordo com o principio da dignidade da pessoa humana que garante a todos

também o direito a felicidade, ao passo que a felicidade para algumas familias
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homoafetivas somente vai ser encontrada se exercerem o seu direito fundamental a
paternidade/maternidade, constitui uma protecdo ao ser humano contra quaisquer
preconceitos da sociedade, ndo havendo vedacao legal para a adocéo e reproducao
assistida por pares homoafetivos, sempre respeitando o principio da protecao

integral.

Contudo, alguns opositores da adocdo e da reproducdo assistida por familias
homoafetivas sustentam que o ambiente familiar ndo esta propicio e nem tem
condicbes suficientes para receber uma crianga, bem como nao traria reais

vantagens ao menor.

Contudo, Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p. 545) dispde que

essa tese resta absolutamente equivocada, uma vez que, novamente, parte
do pressuposto de que a homossexualidade seria uma conduta reprovavel,
uma doenga, desvio psicoldgico, perversao ou algo do género, o que ja foi
rechacado pela ciéncia médica mundial. Ademais, diversas pesquisas ja
comprovaram que a criagdo de um menor por um casal homoafetivo ndo Ihe
causa nenhum prejuizo oriundo da orientacdo sexual do casal que o cria.
Neste sentido, cabe citar o estudo The Lack of Differences Between
Gay/Lesbian and Heterosexual Parents: A Review of the Literature, de Kevin
F. McNeill, que faz um impressionante apanhado de pesquisas nesse
sentido, donde fica evidente a completa auséncia de prejuizos a criangas e
adolescentes pelo simples fato de serem criados(as) por casais
homoafetivos.

Assim, inexiste qualguer embasamento para apontar prejuizos na criacdo de
criangas e adolescente por familias homoafetivas, pois o ambiente doméstico
formado por familias homoafetivas, bem como as heteroafetivas, sdo capazes de
propiciar e habilitar o crescimento das criancas, haja vista que ambas familias sao

capazes de dar aos mesmos os direitos que Ihe sdo garantidos.

Ultrapassada a primeira fase de formas de insercdo da crianca e adolescente na
familia homoafetiva, cabe demonstrar a consagracdo do principio do melhor
interesse da crianga, que foi previsto na Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianca (ONU, 1959), em que estabelecia em seu principio 2%, o dever de protecao
da crianca para que seja dada a oportunidade de desenvolvimento fisico, mental,
intelectual, espiritual e social, de maneira digna e saudavel. Posteriormente, o artigo
19 da Convencao Americana sobre os Direitos Humanos (ONU, 1969), ratificado no
Brasil somente em 1992, estabelece que toda criangca tem direito de ser protegida

por parte da familia, do Estado e da sociedade.
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Depois, no artigo 3° da Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca (ONU,
1989), o principio da protecao integral se fortalece, ao declarar que “todas as acoes
relativas as criancas, levadas a efeito por instituicbes publicas ou privadas de bem-
estar social, tribunais, autoridades administrativas ou 6rgaos legislativos, devem

considerar, primordialmente, o interesse maior da crianga”.

Desta maneira, percebe-se que todos sao responsaveis pelo atendimento adequado
as criangas e aos adolescentes, havendo varios documentos internacionais que
enunciam um amplo conjunto de direitos fundamentais, haja vista serem pessoas em

fase de desenvolvimento.

A Constituicao Federal trouxe no bojo do artigo 227, que é dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar, com absoluta prioridade, os direitos e garantias
fundamentais a crianca e ao adolescente, haja vista serem sujeitos de direitos, bem
como devem promover politicas publicas e programas de assisténcia integral a
crianca e ao adolescente, com a prevaléncia incontestavel do melhor interesse da

crianca e do adolescente.

Neste sentido, Paulo Roberto lotti Vecchiatti (2008, p. 534) ensina que

€ dever do Estado garantir a crianca e ao adolescente uma criagdo
condigna, que lhes garanta o desenvolvimento de todas as suas aptiddes,
em um ambiente de amor, solidariedade, respeito, confianga e todos os
valores que configurem uma vida digna.

Cabe ao Estado, a sociedade e a familia homoafetiva assegurar a crianca a
efetivacdo dos direitos a vida, a saude, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar, comunitaria e social, e principalmente, o direito a educacao, que é o foco

principal do presente estudo.

Afirmando o entendimento descrito, Roberto Jodo Elias (2005, p. 4-5) descreve que

O relevante é considerar que todos os cidadaos sdo convocados a participar
da grande obra, que é, [...] fornecer a crianga e ao adolescente o necessario
para o pleno desenvolvimento de sua personalidade. O paragrafo Unico do
art. 42 do Estatuto esclarece as formas em que a garantia da prioridade é
considerada. Assim, a primazia de receber protecao e socorro em quaisquer
circunstancias; a precedéncia de atendimento nos servigcos publicos; a
preferéncia na formagédo e na execugado das politicas sociais publicas e a
destinacao privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
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protegdo a infancia e a juventude.

A Constituicdo Federal enfatizou que criancas e adolescentes tem que ser
protegidos, no entanto ndo somente pela familia, mas também pelo Estado e
sociedade, no sentido de garantia de um ambiente propicio ao seu desenvolvimento.

Neste caminho, como forma de tratar dos filhos da entidade familiar homoafetiva é o
que se insere o principio da protecdo integral a crianca e ao adolescente, previsto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECRIAD — como forma de resguardar os
direitos fundamentais a protecao integral, a vida, oportunidades e facilidades, com a
finalidade de desenvolvimento fisico, psiquico, moral, espiritual e social.

De acordo com Martha de Toledo Machado (2003, p. 411), o principio da protecao
integral pode ser conceituado como

a idéia de efetivacdo de todos os direitos fundamentais de criancas e
adolescentes, centrada na concepgdo de que estes direitos fundamentais
formam um todo unitdrios e interdependente, que deve ser igualmente
assegurado, para que se alcance protegdo material plena dos cidadaos
criangas e dos cidaddos adolescentes.

A protecao integral € considerada uma expressao que demonstra um sistema na
qual criancas e adolescentes sao titulares de direitos e deveres frente a sociedade, a
familia e ao Estado, podendo ser entendido como conjunto de normas juridicas que
da direitos a crianca e ao adolescente de serem sujeitos ativos de direitos em sua

totalidade.

O principio da protecao integral, previsto no artigo 1° do ECRIAD, garante a todas as
criangcas e aos adolescentes o provimento de assisténcia necessaria ao pleno
desenvolvimento da vida e de sua personalidade, uma vez que a Constituicao
Federal juntamente com o Estatuto da Crianca e do Adolescente conceberam a
peculiar condicdo de pessoa em desenvolvimento, o que detém regras especificas

de protecao integral.

A protecao integral que se pleiteia a todas as criancas e adolescente representa um
grande avanco social, pois se pode dizer que, na visao juridica atual, os menores
sao sujeitos de direitos e tém seus direitos individuais e coletivos protegidos

constitucionalmente.
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Como salientado por Paulo Afonso Garrido de Paula (2002, p. 20)

Novo paradigma, modelo ou padrao de valor: criangas e adolescentes
reconhecidos como titulares de interesses juridicamente protegidos,
podendo subordinar a familia, a sociedade e o Estado. E as relagdes
juridicas primordiais, correspondentes aos direitos definidos na propria
Constituicdo da Republica, foram disciplinados pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente, de modo a vivificar a protegao através da prescricdo de
suas perspectivas orbitas de incidéncia, buscando a concretude de suas
normas.

A protecédo integral deve ser alicergada em atitudes eficientes, positivas e amplas
para que todos os protegidos tenham resguardados os seus direitos e garantias

fundamentais, de modo a proporcionar o bem-estar dos infantes e jovens.

Tais atitudes afirmativas, que visam a protecdo aos direitos e garantias
fundamentais de criancas e adolescentes, como vida, saude, educacao, liberdade,
convivéncia familiar, comunitaria e social, felicidade, lazer, integridade fisica,
psiquica e espiritual, sdo a esséncia da protecao integral, haja vista serem pessoas

em desenvolvimento e consideradas sujeitos de direitos.

Corroborando com o entendimento, Martha de Toledo Machado (2003, p. 120-121)

leciona que

a personalidade de criangas e adolescentes ainda ndo esta formada, porque
a possibilidade de desenvolver as potencialidades do ser humano adulto e
pré-requisito da prépria conceituagao juridica de personalidade e porque
criangcas e adolescente sdo mais vulneraveis que os seres humanos
adultos, ha necessidade de que seus direitos fundamentais, sob o angulo do
proprio direito material, sejam conformados, estruturados, de maneira
diversa daquela pela qual se conformam os direitos fundamentais dos
adultos.

A crianca e o adolescente estdo em fase de desenvolvimento fisico, psiquico,
intelectual e, principalmente, da sua personalidade, o que gera uma maior
vulnerabilidade que merece a salvaguarda de regime especial de protecao, é por

iSs0, que se torna tdo importante o principio da protecao integral.

Neste sentido, Francismar Lamenza (2011, p. 22) ensina que

Na fase infanto-juvenil da vida humana, ha a estruturagédo da personalidade,
com reflexos diretos na psique do ser que irdo durar por toda a existéncia
da pessoa. Também ¢é nesse periodo fugaz que se processa O
desenvolvimento fisico da crianca e do adolescente — e o bem-estar
depende dessa estrutura que esta sendo construida durante o hiato que se
estende por toda a infancia e a adolescéncia. Com o atendimento integral
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dos direitos das criangas e dos adolescentes, garante-se a passagem para
a vida adulta com um minimo de qualidade, eliminando-se riscos
desnecessarios para o corpo fisico e para a esfera psiquica a envolver
essas pessoas em condigdes diferenciadas de desenvolvimento.

A personalidade em formacédo da crianca e do adolescente faz com que seja dada
maior atencdo aos direitos fundamentais que lhe séo inerentes, eis que se encontra
em situacdo de maior vulnerabilidade e necessitam do Estado, familia e sociedade

para a protecao de seus direitos.

Neste contexto, a protecéo integral € um dever de todos, para que as criangcas e 0s
adolescentes tenham condi¢cdes de dignidade e respeito perante a sociedade, com o

seu perfeito desenvolvimento psiquico, fisico e mental.

De acordo com Paulo Afonso Garrido de Paula (2002, p. 24)

o0 sistema da protegdo integral impbe regras definidoras de direitos e
garantias que protegem o mundo infanto-juvenil dos desmandos do mundo
adulto, muitos dos quais encobertos pelo manto da corregéo através da qual
a consciéncia média qualifica entidades maiores como a familia, a
sociedade e Estado.

A familia como garantidora de integridade fisica e moral, a sociedade como
adequacao coletiva a convivéncia grupal, o Estado como propulsor da
atualizacdo das potencialidades, constituem-se palidos resumos de
pressupostos que determinam a concepg¢do da desnecessidade quanto ao
reconhecimento de direitos de criangas e adolescentes.

Protecdo como meio de resguardar todos os direitos e garantias fundamentais, além
de ser também considerada como mecanismo de guarida para a busca da felicidade
no presente e no futuro a todas as criangas e adolescentes, e isso somente ocorrera

com o desenvolvimento total de sua personalidade.

E em fungdo da vulnerabilidade existente que se insere o principio da protecao
integral e do melhor interesse da criangca, uma vez que ha a necessidade de
politicas publicas e sociais de protecao e preservacao das necessidades a infancia e

juventude.

Nesta 6tica, Martha de Toledo Machado (2003, p. 139)

0 reconhecimento da condigdo de diversidade da personalidade infanto-
juvenil e os direitos fundamentais especiais dela derivados condicionam a
conformacao das politicas publicas, que devem ser tracadas e executadas
com observancia ao primado de respeito a essa condicao especial.
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A protecao constitucional a crianga e ao adolescente, ancorada no principio da
protecdo integral, encontra seu alicerce na eterna busca de efetivacdo de todos os
direitos fundamentais, pois somente assim eles terdo, com o avancar do tempo,

condicdes de se tornarem adultos desenvolvidos, pois

A crianca, ao entrar na escola, inicia uma longa trajetéria, ndo apenas de
desenvolvimento intelectual, mas também de grande interacdo social. Essa
permanéncia durante anos no ambiente escolar € importante aprendizado
para toda a sua vida.

A escola precisa ser um espaco de formagéo do cidadao e da cidada. Para
isso, € preciso oferecer oportunidades para que as criangas convivam e
tenham mais chances de dialogo e reflexao a respeito das suas diferengas,
semelhangas, possibilidades e limites, para que possam desenvolver o
respeito as diferengas (PEREIRA, 2010, p. 146).

Por meio de um processo histérico de mudanca da cultura de cada sociedade é que
rejeita ou acolhe determinada familia, pois a propria cultura estabelece um limite
para 0 que € permitido e 0 que ndo sera aceito, e a exclusdo da normalidade é
traduzidas por normas juridicas proibitivas, o que ndo é o caso das familias
homoafetivas e da inclusdo de seus filhos em escolas regulares.

Desta forma, a familia homoafetiva deve garantir a toda crianca e adolescente o
principio da protegao integral, como meio de garantir o completo desenvolvimento da
personalidade individual, bem como proporcionar os direitos fundamentais
garantidos na Constituicao Federal.

E, para que haja este desenvolvimento a educagdo mostra-se como um elemento
essencial para as criancas e adolescente crescerem, seja intelectual, social e
moralmente, no seio escolar democratizado, onde a sociedade esteja incluida, bem
como todos aqueles que pretendem um aprendizado independentemente de
discriminagdes, preconceitos ou quaisquer diferencas entre os alunos.

z

E por isso que a educacdo formal deve ser voltada para resguardar o direito
fundamental a educacao, bem como necessita ser um espaco de nao discriminacao
da familia homoafetiva ou mesmo de seus filhos, pois assim todos os estudantes
podem obter 0 conhecimento necessario a sua qualificacdo em uma escola inclusiva

e aberta a diversidade.
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2 A EDUCACAO FORMAL COMO DIREITO FUNDAMENTAL E
ESPACO DE NAO-DISCRIMINACAO

A educagéo, como forma de inclusdo social, foi um dos grandes ensinamentos de
Paulo Freire. Eles pretendiam construir uma educacao democratica, onde quaisquer
pessoas poderiam estudar e obter os conhecimentos necessarios a sua qualificacao,
oferecendo condicdes de acesso e de permanéncia escolar a todos os estudantes?®.

Isso porque, no Brasil, a escola “é vista como a instituicdo que tem a missao de
promover a unidade nacional través da transmissdo de conteldos unificados, de
valores culturais e morais” (PAULA, 2010, p. 17). E, neste sentido, Paulo Freire
(1980, p. 80-84) descreve com clareza as diferencas entre a concepcao bancaria e a
problematizadora, ou seja, a primeira ndo admite o nivelamento entre professor e

aluno, vez que o professor é superior aos alunos.

A segunda concepc¢ao é a mais fundamentada, pois estimula a criatividade, pesquisa
e reflexdo dos alunos, sobre a verdadeira realidade, proporcionando um pensamento
critico e o professor funciona como mediador das discussées e debates entre os

mesmos, ocorrendo a mutua humanizag¢ao de conhecimentos.

Neste contexto,

A concepgdo bancdria ndo pode admitir uma tal nivelagdo e isto
necessariamente. Dissolver a contradicdo professor-aluno, mudar o papel
daquele que deposita, prescreve, domestica, colocar-se como estudante
entre os estudantes equivale a minar a poténcia de opressao e servir a
causa da libertacao.

A educagéo problematizadora estd fundamentada sobre a criatividade e
estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade,
respondendo assim & vocag¢do dos homens que ndo sdo seres auténticos
sendo quando se comprometem na procura e na transformacgéo criadoras.

a educacdao critica considera os homens como seres em devir, como seres
inacabados, incompletos em uma realidade igualmente inacabada e

8 Destaca-se que ha a visdo da educagdo como solucionadora dos conflitos sociais do pais, mas
também sabe-se que ndo € o Unico mecanismo de evolugdo social. A educacdo pode sim trazer
inumeras formas de desenvolvimento social para criancas e adolescentes, mas também pode ser um
ambiente que impde a inculcagéo de ideias e ideais que ndo estdo em consonancia com o0s principios
aceitos pela sociedade. Para a educagcdo ser realmente a solugdo dos conflitos existentes, é
necessaria a estruturagao geral, como a capacitacdo de professores, coordenadores e diretores, para
uma escola aberta as diferencas e as mudancgas constantes da sociedade.
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juntamente com ela. Por oposicdo a outros animais, que sado inacabados
mas nao histéricos, os homens sabem-se incompletos. Os homens tém
consciéncia de que sao incompletos, e assim, nesse estar inacabados e na
consciéncia que disso tém, encontram-se as raizes mesmas da educacao
como fendmeno puramente humano. O carater inacabado dos homens € o
carater evolutivo da realidade exigem que a educacao seja uma atividade
continua (FREIRE, 1980, p. 81).

Dessa maneira, é através da educacdo formal para a solugcdo dos conflitos
existentes que cada ser humano podera se desenvolver, com a criacao de uma nova
realidade social em que esta incluida passando a ser critico e consciente da
realidade em que vive. Isso porque a educacdo abre portas para 0 aprimoramento
intelectual, social e politico, além de inser¢cdo no mercado de trabalho.

Mas tal conscientizacdo nao se finda, haja vista o0 homem ser uma pessoa
inacabada educacionalmente, com essa nova realidade deve-se tornar objeto de

uma nova reflexao e, assim, desenvolver-se mais em seu aprendizado.

Corroborando com o entendimento firmado, Dermeval Saviani (2009, p. 5) descreve

que

a educacgao é direito de todos e dever do Estado. O direito de todas a
educacédo decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da
nova classe que se consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de
construir uma sociedade democratica, de consolidar a democracia
burguesa. Para superar a situagado de opressao, propria do ‘Antigo Regime’,
e ascender a um tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado
‘livvemente’ entre os individuos, era necessario vencer a barreira da
ignorancia. Sé assim seria possivel transformar os suditos em cidadaos, isto
€, em individuos livres porque esclarecidos, ilustrados. Como realizar essa
tarefa? Por meio do ensino. A escola é erigida no grande instrumento para
converter os suditos em cidadaos.

A educacao e a familia sdo consideradas os basilares da sociedade, haja vista ser
por meio desses pilares que ocorre o desenvolvimento intelectual e social dos seres
humanos, convertendo-os em sujeitos preparados para exercer direitos e obrigacdes
dentro da sociedade. Mas para isso, a educacdo deve ser efetiva, através de

mecanismos que realmente desenvolva os estudantes.

Neste sentido, Eliane Ferreira de Souza (2010, p. 19) descreve que o direito a
educacao “é pressuposto para a sobrevivéncia do Estado de Direito, porque ele
enseja a propria condigdo de desenvolvimento da personalidade humana de cada
individuo, consequentemente, da cidadania”. A educacao compreende um processo
de aprendizagem e transmissao de conhecimentos as criangas e adolescentes, para
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gue assim possam desenvolver variados ramos do saber humano, o que estimula a
capacidade de aprendizado, bem como a criacdo e difusdo de ideias e ideais de

formacao publica, que futuramente concretizara sua cidadania.

A escola, juntamente com a educacédo realizada pela familia, sociedade e estado
sdao de fundamental importancia para a mudanca de rumos da sociedade, pois
somente com cidadaos educados passa-se a ter novos valores sociais e pluralidade
de pensamentos para o debate e crescimento intelectual de todos.

Além disso, a escola acompanha as criancas e adolescentes durante horas diarias e
anos da sua vida, 0 que precisa ser um ambiente acolhedor, sem qualquer
preconceito, para todos debaterem e familias, educadores e alunos conviverem em

harmonia.

De acordo com Roberto Jodo Elias (2005, p. 79) “o termo educacao deve ser
entendido como o trabalho sistematizado seletivo e orientador, pelo qual nos
ajustamos a vida de acordo com as necessidades ideais e propdsitos dominantes”.
Por isso a educacao visa a inclusao de todas as criancas e adolescentes na escola,
justamente para cumprir suas necessidades basicas, e neste contexto, a educacgao
inclusiva pretende a captacdo de todos os alunos, com diversas capacidades,
interesses, caracteristicas e necessidades, para que possam, no decorrer do seu
processo de aprendizagem professores e alunos aprenderem juntos, com o

verdadeiro sentido da igualdade de oportunidades.

A Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989), em seu artigo

28, declara que

1. Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga a educagéo e, a fim
de que ela possa exercer progressivamente e em igualdade de condi¢des
esse direito, [...].

2. Os Estados Partes adotardao todas as medidas necessarias para
assegurar que a disciplina escolar seja ministrada de maneira compativel
com a dignidade humana da crianga e em conformidade com a presente
Convencao.

3. Os Estados Partes promoverao e estimulardo a cooperagéo internacional
em questdes relativas a educacgao, especialmente visando a contribuir para
a eliminagao da ignorancia e do analfabetismo no mundo e facilitar o acesso
aos conhecimentos cientificos e técnicos e aos métodos modernos de
ensino. A esse respeito, serd dada atencao especial as necessidades dos
paises em desenvolvimento.
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A educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia, com a colaboracéo da
sociedade, ao promover mecanismos para o desenvolvimento de criangcas e
adolescentes em fase de maturidade intelectual, como forma de “evolucédo” de cada
individuo.

Mas ndo se pode esquecer que a educacdo, em tempos anteriores, era vista como
modo de inculcacdo cultural, onde cada meio cultural desenvolvia a educacao do
modo que bem entendia. A titulo de exemplo os jesuitas ensinavam para que todos
pudessem ser evangelizados, de acordo com as normas e teorias da igreja catdlica,

sem, contudo, verificar a cultura da sociedade brasileira.

Os esforcos para a inclusdo e implementacao de politicas de inclusdao social, que
ocorreu em meados de 1930 com os pioneiros da educacdao, bem como com
politicas de acesso e permanéncia das criancas e adolescentes nas escolas,
verifica-se que tem cada vez mais ampliado a educacdo escolar da sociedade
brasileira.

A educacdo na escola pode ser uma forma de inculcagdo de um arbitrario cultural
dominante, o que desqualifica o intuito da educacdo como forma de
desenvolvimento de criancas e adolescentes para viver em sociedade e

apresentacao para o mercado de trabalho.

Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (1982, p. 44) apresentam que

como trabalho de inclucagdo deve durar o bastante para produzir uma
formagao duravel; isto é, um habitus como produto da interiorizagdo dos
principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se ap6s a cessagao
da AP [acdo pedagdgica] e por isso de perpetuar nas praticas os principios
do arbitrario inferiorizado.

A acao pedagdgica, de acordo com os autores citados, € a imposicdo de um
arbitrario cultural, ancorado em uma cultura legitima dominante, elaborado por uma
classe dominante, que seleciona e impde uma cultura aos alunos, desmerecendo a

cultura vivenciada pelos estudantes em seu meio social.

A escola se apresenta como meio fundamental de desenvolvimento social, ao
apresentar condicdes de promocao da igualdade e liberdade. Entretanto, a escola
que se apresenta hoje no contexto brasileiro, é formada por resquicios de
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dominagdo, onde sao reforcados e produzidos os preconceitos e as diferencgas.

Assim, a crianca e o adolescente tém direito a uma educacgéo digna de desenvolver
a sua personalidade e cidadania, uma vez que é obrigacdo estatal que o ensino
primario seja obrigatério e gratuito, para encorajar a organizagdo e ascensao ao
ensino secundario e superior, pois a escola deve ser uma ambiente de respeito aos

direitos e a dignidade de cada crianca e adolescente.

2.1 A EDUCAGCAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

A educacao é inerente a sociedade, pois é por meio desta que ocorrem mudancgas
importantes em seu contexto. Isso porque, ela busca, a todo 0 momento, preparar as
criangas e adolescentes para o futuro, criando oportunidades que ajudam a dilatar
as aptiddes fisica, intelectual e moral dos mesmos, para sua melhor formacgao social.
Mas entende-se, ainda, a educacdo como a pratica continua de procura por novas
informacdes que construiram ao longo do tempo o cidadao preparado para a vida
em sociedade®.

Neste alicerce, Maria Cristina de Brito Lima (2003, p. 2) ensina que

a educacao pode se transformar em um instrumento extremamente habil
para o pleno desenvolvimento da pessoa, conduzindo-a ao exercicio da
cidadania e expandindo a sua qualificacao para o trabalho, e do Pais, que
passara a contar com cidadaos conscientes do seu papel.

E por isso, que no Brasil a Constituicido Federal incumbiu o dever de proporcionar a
todas as criangas e adolescente a educacgdo basica, na busca da cidadania do
futuro, sendo um dever constitucional a abertura de mecanismos e formas e

conquistar uma melhor educacéao para todos.

Desta maneira, a Constituicdo brasileira entende a educacao como matriz social, de

acordo com o artigo 62, o que ancorado nos dizeres de André Ramos Tavares (2011,

° E importante destacar que para o desenvolvimento total de criancas e adolescentes é necessaria
que a educacdo formal seja desenvolvida pelas instituicdes formais de ensino e que caminham
seguindo os parametros curriculares nacionais € seus curriculos escolares. Além disso, o direito
fundamental a educacgéo esta sendo analisado formalmente em virtude do direito constitucionalmente
garantido, para que seja efetivado o respeito a dignidade da pessoa humana e a cidadania plena.
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p. 07)

Como tipico direito social, o direito a educagao obriga o Estado a oferecer o
acesso a todos os interessados, especialmente aqueles que nao possam
custear uma educacao particular. Os direitos sociais ocupam-se,
prioritariamente, dentro do universo de cidaddos do Estado, daqueles mais
carentes.

A educacéo inicia um processo de conhecimento e conquista das criancas e dos
adolescentes de uma cidadania digna, bem como poder usufruir dos direitos
fundamentais que lhes sdo garantidos pela Constituicdo, pois sem educacao ndo ha
como efetivar outros direitos sociais, como a qualificacédo para o trabalho.

7

O direito a educagao é resultante de uma matriz constitucional, confirmada pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que é um direito fundamental por exceléncia,
pois garante as criangas e adolescentes estudar e aprender de forma digna, o que

influenciara na convivéncia em sociedade.

Neste sentido, Elaine Ferreira de Sousa (2010, p. 37-38) versa que

O direito a educagao, como pertencente a ordem dos direitos fundamentais,
€ essencial a ordem juridica nacional. E um tipo de direito que ultrapassa o
proprio sistema nacional. Essa superagédo do sistema nacional diferencia-se
em dois aspectos: um substancial e outro sistematico. Os direitos
fundamentais ultrapassam o sistema nacional de forma substancial porque,
se eles devem fazer jus as exigéncias que lhes sdo estabelecidas, hao de
contemplar os direitos humanos.

Educacgao é a mais importante ferramenta de inclusao social, bem como o alicerce
para o futuro do Brasil, um futuro sem preconceitos e marcado por pessoas capazes

de respeitar o outro.

Por isso, a Constituicdo Federal, em seus artigos 205 e seguintes, descreve que é
dever da familia e do Estado, com o apoio da sociedade, ajudar no desenvolvimento
escolar das criancas e dos adolescentes, para o exercicio da cidadania e a insercao
no mercado de trabalho (BRASIL, 2011).

Dessa maneira, o processo de formacao da crianca e do adolescente inicia-se com a
educacao, que pode ser familiar, social, cultural e/ou escolar, isso porque “a
educacgao consiste num processo de desenvolvimento da pessoa que implica a boa
formacao moral, fisica, espiritual e intelectual, destinando o seu crescimento integral
para o melhor exercicio da cidadania e aptidao para o trabalho” (TEIXEIRA, 2001, p.
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101).

A educagao, por isso, € um direito fundamental constitucionalmente assegurado a
todas as criancas e adolescentes, com o fundamento da dignidade da pessoa
humana, vez que € por meio da educacdo que nascem os cidadaos do futuro, na

eterna busca de uma sociedade livre, justa e solidaria.

De acordo com Maria Cristina de Brito Lima (2003, p. 8)

a Constituicao Brasileira de 1988 uniu o direito publico subjetivo a educacgéo
a dois dos principios fundamentais do Estado Democratico de Direito: a
cidadania e a dignidade da pessoa humana. Por sua vez, esses principios
tendem a se concretizar com a observancia dos objetivos fundamentais do
Estado: de construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria; de garantia
do desenvolvimento nacional; de erradicagcdo da pobreza e da
marginalizacdo, com reducdo das desigualdades sociais e regionais; e por
fim, de promogédo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

O direito fundamental a educacdo, se for realmente concretizado pelo Estado
brasileiro, como forma de aplicacdo dos principios e objetivos fundamentais do
Estado Democratico brasileiro, influenciara num melhor futuro nacional, com
criancas e adolescentes melhores preparados para enfrentar o trabalho e exercer
com dignidade a sua cidadania, pois “a educacdo se apresenta como poderoso
instrumento de transformacdo e inclusdo social e, consequentemente, como
pressuposto para o exercicio dos demais direitos fundamentais” (ARANAO, 2008, p.
248).

Por isso, a educacéo é considerada o futuro da sociedade, pois é por meio dela que
cada individuo capta o conhecimento para promover o desenvolvimento da sua
personalidade e da cidadania, desenvolvendo em cada um a sua consciéncia critica
e a livre determinacao, para que, assim, possa estar diante de um verdadeiro Estado
Democratico de Direito (SOUSA, 2010, p.34).

A educacéao busca garantir a todos o seu pleno acesso, uma vez que € por meio do
conhecimento que cada individuo se tornard cidadao, usufruindo de maneira correta
a sua cidadania, bem como conhecendo o0s seus direitos constitucionalmente

previstos.

Neste sentido,
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A Constituicdo, definindo a educagdo como direito publico subjetivo,
estabelece principios e garantias, dita padrées de organizacdo dos sistemas
de educagéo, procede as indicagbes para o curriculo, discrimina e distribui
recursos financeiros para a educagdo, entre muitas outras prescrigdes
(BOAVENTURA, 1997, p. 76).

Por isso, a Constituicdo consagra em seu artigo 206 os principios em que 0 ensino
deve ser baseado, quais sejam: igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais.

E continua os principios: valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; gestdo democratica do
ensino publico, na forma da lei; garantia de padrao de qualidade; piso salarial
profissional nacional para os profissionais da educacao escolar publica, nos termos
de lei federal (BRASIL, 2011).

O primeiro principio consagra a igualdade de condicoes de acesso e permanéncia
escolar, ou seja, cabe ao Estado, a familia e a sociedade a obrigatoriedade de
fornecer equidade de condi¢do entre os estudantes de entrar no ambiente escolar e

la permanecer, pois

Esta igualdade somente pode ser obtida mediante o fortalecimento do
ensino publico em todos os seus niveis, habilitando os alunos das
instituicbes publicas a concorrerem nos procedimentos seletivos em
igualdades de condigbes com os egressos da rede particular. Tem que ser
resultado da permanéncia das criangas na escola de modo a complementar
seus ciclos de estudos de forma adequada, sem serem compelidos a trocar
os estudos pelo trabalho precoce em decorrénciado do estado de
miserabilidade em que se encontra parcela significativa da populagédo
brasileira (FRAUCHES, FAGUNDES, 2003, p. 18).

A Constituicdo consagra o principio da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar €
demonstrar o pensamento, fato este muito importante para o pleno exercicio da

cidadania de cada individuo.

O terceiro principio trata do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, para
que cada aluno possa ser inserido no seio escolar independentemente de quaisquer
preconceitos, seja em escolas publicas ou privadas, que de acordo com Eliana
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Franco Teixeira (2001, p. 105) significa que o “pluralismo servira para desenvolver
as concepcbes pedagodgicas”. Tais compreensdes sao de grande valia ao
desenvolvimento dos estudantes, principalmente quando ha praticas pedagogicas

ativas.

Importante frisar, o principio da garantia de padrdao de qualidade do ensino, que de
acordo com Edivaldo Machado Boaventura (1997, p. 150) “qualidade n&do somente
interna, aferida pelos processos de avaliagdao, como também qualidade externa, pela
qual o ensino corresponde aos padrdes e necessidades da comunidade”, isto €, o
mesmo conteudo deve ser ministrado em todas as escolas ao mesmo tempo, em
seus respectivos niveis de ensino, para que ao final, todas as criangas e
adolescentes estejam igualmente preparados para 0 ensino superior ou 0 mercado
de trabalho.

Por fim, a Constituicio consagra a valorizagcdo dos profissionais da educacao
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira da rede publica, sendo o
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos. Essa valorizacdo

se torna essencial para o melhor desenvolvimento do ensino no Brasil.

No mesmo caminho, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECRIAD, dispde em
seus artigos 53 e seguintes, o direito fundamental a educacao, onde prevé que

A crianga e o adolescente tém direito a educacado, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagéo para o trabalho, assegurando-lhes:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizagéo e participacao em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia (BRASIL,
2011, p. 978).

Percebe-se que o basilar da Constituicdo permaneceu elencado no ECRIAD,
quando apresenta o direito a educagcdo como mecanismo de desenvolvimento e

prepara ao exercicio da cidadania e do trabalho.

Dessa maneira, Gilsilene Passon Picoretti Francischetto (2010, p. 37) ensina que

0 objetivo primordial de toda a educagdo é provocar e criar meios para que
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0 homem possa desenvolver uma atitude de reflexdo critica, comprometida
com a agdo. E preciso que os individuos tomem consciéncia da realidade
em que vivem e da sua capacidade de transforma-la.

Entende-se, portanto, que a educacao detém uma funcdo de conscientizagdo e
reflexdo critica do que estd sendo ensinado, para que os educandos possam

participar ativamente na sociedade, tendo conhecimentos dos seus direitos e
exercendo a sua cidadania plena.

De acordo com Adriano Arando (2008, p. 245)

Em paises periféricos e de modernidade tardia como o Brasil, caracterizado
pela enorme desigualdade econémica e social, ganha especial relevo a
funcao do Estado de proporcionar aos menos favorecidos as oportunidades
de realizacdo do humano. Neste mister, a educagédo apresenta destacada
importancia. Assim € que a educacao construtora do verdadeiro Estado
Democratico de Direito, instituido e constituido pela Constituicdo Federal de
1988, deve alicercar-se na ‘ética universal do ser humano’, concretizando a
dignidade humana e viabilizando o exercicio da cidadania plena.

Entrementes, ndo acaba por ai, para que os estudantes possam ser qualificados
para o trabalho, bem como exercer a cidadania na integra, se faz necessaria a

inclusao digital, que Franscimar Lamenza (2011, p. 74) acrescenta que

Nos dias atuais, merece ser lembrado o direito da crianca e do adolescente
nao apenas a educagao, somando ao aspecto da qualidade do ensino, mas
também no que tange a inclusdo digital. Atualmente, vivemos uma era em
que o0 acesso integral aos conhecimentos da informatica constitui
ferramenta essencial de exercicio da cidadania plena.

A educacao tecnolégica deve fazer parte do dia-a-dia escolar, para que criangas e
adolescentes ampliem seu leque de conhecimento e os auxilie na reflexdo sobre a
realidade de maneira critica e libertadora, de acordo com os ensinamentos do

professor Paulo Freire, ja enfatizados anteriormente.

Por isso, a escola encontra-se em um processo de reestruturacdo dos sistemas e
praticas educativas, uma vez que, de acordo com José Carlos Libaneo, Joao
Ferreira de Oliveira e Mirza Seabra Toschi (2006, p. 53),

A escola de hoje precisa ndo apenas conviver com outras modalidades de
educagao nao formal, informal e profissional, mas também articular-se e
integrar-se a elas, a fim de formar cidaddos mais preocupados e
qualificados para um novo tempo. Para isso, o ensino escolar deve
contribuir para: a) formar individuos capazes de pensar e de aprender
permanentemente (capacitagdo permanente) em um contexto de avango
das tecnologias de producdo, de modificacdo da organizacao do trabalho,
das relagbes contratuais capita-trabalho e dos tipos de emprego; b) prover
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formagao global que constitua um patamar para atender a necessidade de
maior e melhor qualificacdo profissional, de preparacdo tecnolégica e de
desenvolvimento de atitudes e disposigbes para a vida numa sociedade
técnico-informacional; c) desenvolver conhecimentos, capacidades e
qualidades para o exercicio autbnomo, consciente e critico da cidadania; d)
formar cidadaos éticos e solidarios.

Na atualidade, tém-se muitos meios de obteng¢do de conhecimentos informais, como
televisdo, radio, na rua, na internet. Dessa forma, a escola uma de suas
caracteristicas a demonstracéo e capacitagdo de criancas e adolescentes para uma
continua forma de pensar, pois assim, sera possivel conseguir a evolugdo de
conhecimentos, capacidades e qualidades para formar cidadaos preparados para
viver em sociedade, para o trabalho e para o exercicio da cidadania.

Portanto, o objetivo da Constituicado e do Estatuto da Crianca e do Adolescente ao
disciplinar sobre a educacéo, foi demonstrar de que maneira devem agir as escolas
publicas e particulares, o Estado e a familia, para que a educacao possa transformar
um adulto mais consciente e participativo, mas houve, ainda, a participacdo da
legislagao infraconstitucional, Lei n® 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e

bases da educacao nacional juntamente com os parametros curriculares nacionais.

2.2 A EDUCAGAO FORMAL NA ESCOLA

A educacédo formal encontra-se descrita minuciosamente nas diretrizes e bases da
educagcao nacional, Lei n® 9.394 publicada no Diario Oficial da Unido do dia
23/12/1996, que prevé a educacao como processo de formacao do desenvolvimento

na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas escolas e na sociedade.

Neste sentido, de acordo com Dermeval Saviani (2006, p. 189),

Considerar as propostas de LDB do ponto de vista das concepgdes de
fundo que as diferenciam implica esclarecer uma questao preliminar relativa
ao fato de que o préprio problema da concepcéo ja se encontra, direta e
explicitamente, imbricado no objeto examinado. Com efeito, fixar as
diretrizes da educacdo nacional ndo é outra sendo estabelecer os
parametros, os principios, 0s rumos que se deve imprimir a educagao no
pais. E ao se fazer isso estara sendo explicitada a concepgéo de homem,
sociedade e educacao através do enunciado dos primeiros titulos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional relativos aos fins da educagéo, ao
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direito, ao dever, a liberdade de educar e ao sistema de educacdo bem
como a sua normatizagao e gestéao.

Na mesma linha da Constituicdo e do Estatuto da Crianga e do Adolescente a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo — LDB diz, em seu artigo 2%, que a educacgao é
dever da familia e do Estado, ancorado nos principios da liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, para que todos os estudantes estejam preparados para o
exercicio da cidadania e para o trabalho.

A educacao escolar tem a fungdo precipua de garantir a todas as criangas e
adolescentes a convivéncia descente em sociedade, podendo se manifestar sobre
0s assuntos cotidianos e importantes no seio social, pois “a educacado escolar
emergiu na modernidade como a forma principal e dominante de educagao, erigindo-
se em ponto de referéncia e critério para se aferir as demais formas de educar”
(SAVIANI, 2006, p. 202).

Deve-se entender a escola como publica, primaria, secundaria, universal, obrigatéria
e leiga, para que a cidadania possa existir em todos os ramos da sociedade. Dessa
maneira, os sistemas de ensino sdo de competéncia, em regime de colaboracgéo, da
Unido, dos Estados, Distrito Federal e dos Municipios, incumbindo a Unido a
coordenacdo da politica nacional de educacgéao e elaboracdo do Plano Nacional de
Educacéo.

Isso ocorre, ndo somente na busca de uma educacao primaria de qualidade, a
Constituicao também consagra que o ensino médio deve ser publico, universal e

aberto para qualquer estudante que queria participar, pois

Uma outra conjectura é a de que se quis acautelar em relagcéo a pretensao
de se incluir como direito publico subjetivo a obrigatoriedade e gratuidade
do ensino médio. [...] Havia aqueles que entendiam que essa norma nao
teria respaldo claro na Constituicdo. No entanto, é 6bvio que a Constituicao
nao a impede. Ao contrario, ao instituir a exigéncia da ‘progressiva extensao
da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio’ ela estava sinalizando a
desejabilidade de sua efetivagdo. Mais do que isso, ela estava indicando
que quanto antes isso acontecesse, melhor. Ora, a obrigatoriedade implica
a universalidade. Com efeito, obrigatério é aquilo a que ninguém pode se
furtar. Portanto, se estende a todos, ou seja, é universal (SAVIANI, 20086, p.
204).

Percebe-se a obrigatoriedade do ensino nos diferentes niveis escolares, seja na
educagcao basica, que é aquela formada pela educacdo infantil, fundamental e
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ensino médio ou mesmo a educacao superior, pois a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional fixou exigéncias importantes para o desenvolvimento da

educacao nacional.

A escola deve ser apresentada como elementos prontos e acabados para o melhor
ensino escolar, pois assim tem-se um interior do sistema educacional racionalmente
organizada para o melhor aprendizado dos estudantes, para o mercado de trabalho

e para viver em sociedade organizada e funcional.

De acordo com Dermeval Saviani (2006, p. 210)

0 conceito de educacdo basica adotado implica ndo apenas uma
reordenagdo do ensino fundamental, mas o empenho decidido em
universalizar-se o ensino médio na perspectiva de uma escola unificada,
capaz de articular a diversidade de experiéncias e situagdes em torno do
objetivo de formar seres humanos plenamente desenvolvidos e, pois, em
condigao de assumir a dire¢cao da sociedade ou de controlar quem dirige.

A LDB descreve que a educagao basica tem a finalidade de desenvolvimento do
educando, na formacgédo essencial e indispensavel para o exercicio da cidadania e
mecanismos de subsisténcia no trabalho e em estudos posteriores, haja vista que a

educacao basica engloba o ensino infantil, fundamental e médio.

Ademais, a LDB expbée em seu artigo 26 dos curriculos do ensino fundamental e
médio tem que conter uma base nacional comum, a ser complementada pelo
sistema de ensino e estabelecimento escolar, para que haja caracteristicas regionais
e sociais no ensino, nao podendo faltar na estrutura curricular o ensino da lingua
portuguesa, matematica, conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade

social e politica nacional, especialmente (BRASIL, 1996).

Em seguida, a partir da quinta série, devera ser inserido no curriculo o ensino de
uma lingua estrangeira moderna, com a finalidade de preparar o estudante para o
futuro, dentro dos limites da comunidade escolar e da instituicdo. Nao se pode
olvidar, ainda, que os estabelecimentos publicos e privados devem ensinar,
obrigatoriamente, sobre a histéria e a cultura nacional afrodescendente e indigena.

Os conteudos curriculares devem conter: a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica; consideracdo das condi¢coes de escolaridade dos alunos em
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cada estabelecimento; orientagdo para o trabalho; promocdo do desporto
educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais (BRASIL, 1996).

Isso porque a educacdo basica pretende o desenvolvimento social, intelectual,
esportivo, psicolégico, para conviver plenamente e bem em sociedade e ingressar

no mercado do trabalho, complementando os ensinamentos familiares e sociais.

Importante destacar, de acordo com Dermeval Saviani (2006, p. 206) que

quando, no entanto, se pensa numa lei especifica para a educagao, é
porque se estda visando a sua sistematizacdo e ndo apenas a sua
institucionalizacdo. Antes de haver leis de educagdo, havia instituicbes
educativas. Isso nao implica, entretanto, a vinculagdo necessaria da
sistematizacdo a legislagdo, ou seja: nao é necessario que haja lei
especifica de educacdo para que haja a educacdo sistematizada; esta
podera existir mesmo nao existindo aquela. O que fica claro é a vinculagao
necesséaria da lei especifica a sistematizacdo. Tal lei visard4 consolidar o
sistema ou reforméa-lo (caso exista), ou entdo, institui-lo, ou pelo menos
determinar as condicdes para que ele seja criado (caso ndo exista).

A lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo busca fixar os rumos em que a educacao
deve seguir no pais, entretanto € facil observar que nao seria necessaria uma lei
para dizer o que deve ser feito, uma vez que a Constituicdo Federal delimitou a
direcdo do ensino. Mas mesmo com a legislacdo, ainda ndo se encontra totalmente
organizado o sistema nacional da educacdo, precisando que o Ministério da
Educacado (MEC) promova a publicacdo dos parametros curriculares da educacgao

nacional.

No que tange a familia homoafetiva e a homossexualidade, o MEC promoveu um
parametro curricular que trata da orientagdo sexual, com a finalidade de discussao

no curriculo escolar da sexualidade em todas as faixas etarias, pois

Ao tratar do tema Orientacdo sexual, busca-se considerar a sexualidade
como algo inerente a vida e a salde, que se expressa no ser humano, do
nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio
da sexualidade com responsabilidade. Engloba as rela¢cdes de género, 0
respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crengas, valores e
expressOes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista
(ANEXO II, PARAMETROS CURRICULARES NACIONAL, 2011, p. 287).

Incluir o tema orientacdo sexual nos curriculos escolares como forma de
desenvolvimento dos estudantes sobre a tematica e, assim, desenvolver a sua

personalidade no seio social. Além disso, muitas vezes tal assunto nao é tratado
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dentro de casa, 0 que torna a escola um excelente local de debates, discussdes e

crescimento intelectual de criangas e adolescentes, uma vez que

A sexualidade é primeiramente abordada no espaco privado, por meio das
relagbes familiares. Assim, de forma explicita ou implicita, sédo transmitidos
0s valores que cada familia adota com seus e espera que as criangas € 0s
adolescentes o assumam. De forma diferente, cabe a escola abordar os
diversos pontos de vista, valores e crengas existentes na sociedade para
auxiliar o aluno a construir um ponto de auto-referéncia por meio da
reflexdo. Neste sentido, o trabalho realizado pela escola, denominado aqui
Orientagdo Sexual, ndo substitui nem concorre com a fungdo da familia,
mas a complementa. Constitui um processo formal e sistematizado que
acontece dentro da instituicao escolar, exige planejamento e propde uma
intervencdo por parte dos profissionais da educagcdao (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 2011, p. 299).

Na familia, existia muita resisténcia nas praticas educativas que falava sobre
orientacdo sexual, mas percebe-se que hoje a situacdo se mostra diferente, haja
vista que muitos pais e maes preferem que seja incluido o debate nas escolas, por
haver dificuldade de conversar abertamente sobre os assuntos com os filhos.

Corroborando com o entendimento apresentado, Luiz Melo, Mirian Grossi e Anna
Paula Uziel (2009, p. 175) esclarecem que

Os PCN foram langados pelo governo federal no final dos anos 90. Segundo
esta resolugdo, os assuntos relacionados a ética, a salde, ao meio
ambiente, a orientacdo sexual (sexualidade) e a pluralidade cultural devem
ser tratados na escola como temas transversais. A intengdo néo era a
criagcdo de novas disciplinas, mas a incorporacdo dessas tematicas as
existentes, incentivando professores das diversas areas a tratarem dos
assuntos eleitos. Nos PCN, constata-se a atual variedade de formatos das
familias brasileiras e alerta-se para a necessidade de introduzir o debate
sobre essa diversidade no cotidiano dos jovens, considerando que a
instituicdo escolar € um espacgo privilegiado para fomentar o respeito a
dignidade das pessoas e de suas familias. Nesse sentido, abordar
“orientacdo sexual” na escola significa a possibilidade de estarem atentos,
alunos e professores, a diversidade humana, especialmente no campo da
sexualidade.

Para os citados autores a inclusdo de tematicas de sexualidade, diversidade sexual,
novos arranjos familiares devem ser incluidos nos curriculos escolares, sendo item
indispensavel para a Sociologia e Filosofia, que deveriam ser implementadas com
maior propor¢cdo nas escolas e ensinar o respeito as diferencas, o combate a
homofobia, o conflito e a violéncia existente e, principalmente, o respeito as

identidades de géneros nao-hegemonicas.

De tal modo, acdes pedagdgicas sobre diferentes tematicas da sexualidade tratadas
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dentro da escola, sem invadir a intimidade e os valores de cada familia, auxiliam
criancas e adolescentes a respeitar as diferengas, nao discriminar qualquer pessoa,

combater a homofobia e viver em comunidade.

Neste sentido, ancorado nos parametros curriculares nacionais (2011, p. 293)

Com a inclusdo da orientacao sexual nas escolas, a discussao de questoes
polémicas e delicadas, como masturbacao, iniciagdo sexual, o ‘ficar e o
namoro, homossexualidade, aborto, disfungdes sexuais, prostituicdo e
pornografia, dentro de uma perspectiva democrética e pluralista, em muito
contribui par ao bem-estar das criangas, dos adolescentes e dos jovens na
vivéncia de sua sexualidade atual e futura.

A orientacdo sexual na escola coopera para o conhecimento e possibilidade de
homens e mulheres escolherem seus pares afetivos para a busca da felicidade
cotidiana, gerando conhecimento e respeito a si, ao outro e a toda a coletividade,

sem qualquer discriminagao.

De acordo com os preceitos de Meire Rose dos Anjos Oliveira e Maria Aparecida
Morgado (2011, p. 4)

Ensinar sexualidade tornou-se, por extensdo, ensinar sobre a sexualidade
que dita normas e iguala os individuos em torno da heterossexualidade
naturalizada. Ao incorporar o tema da sexualidade ao curriculo, a escola
arriscou-se a reduzir todas as dimensdes multiplas da sexualidade a um
Unico aspecto, tornando-se assim um conteldo possivel de ser ensinado no
programa de alguma disciplina. O trabalho sugerido pelos PCNs implica a
compreensao de que os contelddos, concepgdes e objetivos propostos como
Orientacdo Sexual deverdo ser contemplados pelas diversas areas do
conhecimento, passear por diversas disciplinas.

Ensinar sexualidade merece uma atencdo especial, uma vez que nao adianta
lecionar somente a heterossexualidade, mas sim todos os tipos de sexualidade
existentes em nossa sociedade, e o espaco escolar é de grande valia para isso, uma
vez que para os jovens o tema é de grande relevancia, o que provoca debates, bate
papos e interesse de todos.

Para os jovens a sexualidade esta aflorada, o que enlaca uma afetividade em
discutir sobre heterossexualidade e homossexualidade, o que vai estruturar sua
identidade. E por isso, que o ambiente escolar se mostra tdo importante para acabar

com preconceitos e crencas das possibilidades sexuais de cada individuo.

Por isso, de acordo com Sissi A. Martins Pereira (2010, p. 147) leciona que
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E necessario que a escola e o corpo docente valorizem e propiciem um
dialogo mais esclarecedor sobre temas tao importantes como o respeito as
diferencas e que possam preencher as lacunas oriundas das duvidas dos
alunos, proporcionando um entendimento maior para que meninos e
meninas, quando adultos, possam desempenhar plenamente sua cidadania.
Acredita-se que a intervengao, ainda na fase de formagao, de determinados
conceitos durante a infancia possa trazer uma mudanca favoravel para que
homens e mulheres tenham a oportunidade de convivéncia com equidade e
justica em nossa sociedade.

No meio escolar € necessario o respeito as diferencas existentes, por isso deve ser
um ambiente democratizado, onde ndo pode haver preconceitos ou discriminacdes
aos filhos de familia homoafetiva, para isso o debate e discussdes em sala de aula
ajudardao a desenvolver a crianca e o adolescente, em fase de formacgéo, para que

sejam cidadaos conscientes do seu papel na sociedade.

2.3 A ESCOLA: ESPACO DE NAO DISCRIMINAGAO DOS FILHOS DE FAMILIA
HOMOAFETIVA

Por meio de um processo histérico de mudanca da cultura de cada sociedade é que
rejeita ou acolhe determinada familia, pois a propria cultura estabelece um limite
para 0 que € permitido e 0 que ndo sera aceito, e a exclusdo da normalidade é
traduzidas por normas juridicas proibitivas, o que ndo é o caso das familias

homoafetivas e da inclusdo de seus filhos em escolas regulares.

Neste sentido, Boaventura de Sousa Santos (2006, p. 295) descreve que

A politica da homogeneidade cultural assentou em grandes instituicoes,
nomeadamente a escola, que entretanto foi atingida por bloqueamentos
financeiros e outros que levaram a que a oferta de capital escolar ficasse
aquém do desenvolvimento exigivel em face da crescente massificagao da
educagao. Por outro lado, em sociedades de consumo dominadas pela
cultura de massas e pela televisdo, a escola deixou de ter o papel
privilegiado que dantes tivera na socializagdo das geragdes mais jovens.
Acresce que, [...], as sociedades nacionais foram tomando consciéncia das
suas crescentes caracteristicas multinacionais e multiculturais, o que
colocou novas dificuldades a politica de homogeneidade cultural.

Assim, devem inserir as diferencas nos cotidianos de cada escola, para que todos
entendam e cologuem em pratica as particularidades de cada individuo e familia,
pois as praticas pedagogicas devem a todo o momento evitar a discriminacao,
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preconceito, exclusdo de minorias, para normalizar as diferencas e visualizar cada

pessoa de forma individual.

Ademais, todas as escolas tém o dever de assegurar as criangcas e aos
adolescentes todos os direitos fundamentais constitucionalmente e legalmente
assegurados, pois se trata de um mecanismo de desenvolvimento intelectual, social

e politico de cada um.

Além disso, o aluno se espelha no que acontece na sociedade, ocorrendo mudancas
sociais que passam a entender a unido homoafetiva como familia, alcanga a
insercao de tais criancas no bergco da escola, para que tenham educacao completa

para seu desenvolvimento, pois

a escola forma o individuo para o mercado e a escola muda conforme muda
0 mercado e a economia; muda conforme mudam as necessidades que
devem ser supridas no mercado. O mercado é que formula as necessidades
e as competéncias do sistema educacional. [...]

Existe um relacionamento profundo entre escola e sociedade. Na escola
estouram mil problemas dos quais € seu dever tomar consciéncia. Nao
necessariamente devem ser resolvidos nela. A escola ndo pode, sozinha,
dar conta do mundo. H&4 muitas escolas que se eximem até de problemas
que lhe sao préprios. A escola deve dar subsidios para o individuo se
integre na vida social, na vida econémica, cultural e espiritual (FELTRIN,
2007, p. 68).

A escola é o marco inicial para a formacao das criancas, e ela deve ser livre de
preconceitos, e ser um espaco de naturalizacdo de qualquer mudanca da realidade
social, como € o caso dos filhos de familia homoafetiva, que a cada dia sdo mais e

mais e pretendem, da mesma maneira, estudar e ser inserido nas escolas do pais.

Isso porque, quando a escola tem suas praticas pedagdgicas preconceituosas acaba
gerando a exclusao dos alunos, uma vez que ha conflitos e a desqualificacdo
daquele como inferior e que nao pode ser tido por exemplo. Desta maneira, que é
preciso a qualificacdo de professores para uma escola aberta para a diversidade e,

com isso, gere a inclusao de criancas e adolescentes.

Neste sentido, Boaventura de Sousa Santos (2006, p. 281) ensina que

Através das ciéncias humanas, transformadas em disciplinas, cria-se um
enorme dispositivo de normalizagcdo que, como tal, é simultaneamente
qualificador e desqualificador. A desqualificacdo como inferior, louco,
criminoso ou perverso consolida a exclusdo e é a perigosidade pessoal que
justifica a exclusdo. A exclusdo da normalidade é traduzida em regras
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juridicas que vincam, elas préprias, a exclusao.

E importante destacar, que apesar da criacdo de normalizar, conforme destacado
por Booventura de Sousa Santos, é preciso respeitar as diferengas existentes dentro
da escola, pois ndo ha fundamentos para que normatizacées sejam entendidas
como a unica forma de vida. Exemplificando, a maioria das criancas sao filhas de
casais heteroafetivos e a minoria tem como familias as homoafetivas ou
monoparentais, mas nem por isso estas poderéo ser discriminadas por aquelas, uma

vez que deve ser garantido o direito a igualdade e o respeito as diferencas.

Acrescenta o citado autor (2006, p. 294) que

No Estado moderno capitalista a luta contra a exclusdo assenta na
afirmacgéo do dispositivo de subalternizacdo e da segregacédo. Da antiga
conversdo religiosa as modernas assimilagdo, integragao e reinsercao, a
reducdo da exclusao assenta na afirmacao da excluséo.

Dentro da sociedade deve-se lutar contra a exclusdo e a desigualdade social,
resguardados pelos principios da igualdade, liberdade de orientacdo sexual e
respeito as diferencas, pois a cada ato de exclusdo da normalidade deve ser
entendido como a esséncia da diferenca, ou seja, a igualdade encontrara a sua base
na normalidade, enquanto a diferenca esta alicercada na excluséao.

Desta forma, o espagco escolar deve ser um ambiente democratizado, onde a
sociedade esteja incluida, bem como todos aqueles que pretendem um aprendizado
independentemente de discriminagdes, preconceitos ou quaisquer diferencas entre

os alunos.

A educacao deve

permitir aos cidadaos, sejam quais forem, possibilidade de acesso e de
sucesso, pelo menos no que respeita a escolaridade basica; a
conscientizacdo de que a educagao deve dar ao cidadao uma qualidade de
vida e o reconhecimento de que ela ultrapassa os limites dos muros da
escola; a sociedade deve ser formadora (FELTRIN, 2007, p. 61)

Dessa maneira, a comunidade é rodeada de diversidade e esse € marco inicial para
entendermos a inclusdo social, em seguida a sociedade muda constantemente, e

todos devem mudar ou mesmo aceitar as diferencas, seja na rua ou na escola.

Mas, existem aqueles que discriminam ou diminuem os “diferentes do normal”, como
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os filhos advindos da familia homoafetiva ou mesmo aqueles de pais separados.
Mas, de acordo com Andrea Semprini (1999, p. 45-46)

A escola € um dos lugares consagrados a formagéo do individuo e a sua
integracdo numa comunidade de iguais. E gragas a ela que o individuo pode
transcender seus lagos familiares, étnicos ou consuetudinarios e criar um
sentimento de pertenga a uma identidade mais abrangente: a nagao, a
republica. A educacao tem igualmente a missdo de conduzir a pessoa ao
pleno amadurecimento de suas capacidades. Ao permitir-lhe forjar seu
espirito critico e escolher de modo autbnomo entre varias possibilidades
aquela que melhor lhe convém, a escola é a segunda instancia libertadora
do individuo. Apo6s té-lo liberado dos lagos sociais, ela liberta sua mente e o
transforma num homem livre e responsavel. As virtudes atribuidas a
educacdo permitem compreender por que a escola transformou-se no
centro de controvérsias multiculturais violentas.

E, com as mudancas da sociedade, bem como do entendimento dos Tribunais
Superiores, onde estdo sendo aceitas adocbes por familias homoafetivas e o
reconhecimento da unido homoafetiva, tem que ser amplamente disciplinada entre

as criancas e professores as diferengas, difundindo as mesmas.

Pode-se constatar que o Supremo Tribunal Federal, com o julgamento da Acéao
Direta de Inconstitucionalidade n® 4277, em julgado de 05/05/2011, se manifestou
pelos respeito aos principios constitucionais a entidade familiar alicercada no afeto,
pois todos sdo iguais perante a lei, e € na igualdade que os filhos de familias

homoafetivas devem ser respeitados.

Dessa forma, Antonio Afro Felltrin (2007, p. 64) destaca que

a sociedade convive com a diferenga que é encarada como normalidade.
Convive-se com a diferenga de estatura, de peso, de sexo, de condi¢édo
social, de ocupagdo etc.: todos somos diferentes, absolutamente.
Entretanto, as diferengas ndo deixa de ter um aspecto grandemente
positivo. A diferenca ndo deixa de ter um aspecto grandemente positivo. A
diferengca alegra, sugere, incita a conquistas e a construgdo de algo
diferente, possivelmente melhor ou melhorando. E importante que criangas
de diferentes faixas etarias e condigbes socais convivam na sociedade
numa forma de aprendizado e complementagdo mutua. E preciso conviver e
pensar as diferengas desde a infancia.

Por isso, a sociedade, a escola e os professores devem estar preparados e
capacitados para entrarem em sala de aula e conviver com a diferenca, pois tem que
permitir a solucédo e discussdo da indisciplina escolar de determinado aluno, caso
que fere frontalmente os principios constitucionais, como o da liberdade e igualdade,

desenvolvendo um projeto educacional voltado para a inclusdo social das criangas e
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adolescentes filhos da familia homoafetiva.

Isso porque, a inclusdo social € um processo de atitudes afirmativas, pelo qual a
sociedade pretende incluir, em seus meios grupos de pessoas que Sao
marginalizados socialmente ou historicamente em consequéncia de mudancas

politicas, econémicas e tecnoldgicas.

No mesmo sentido, ha caracteristicas que a escola inclusiva deve englobar, quais
sejam,
um sentido de comunidade e de responsabilidade, lideranga, padrdes de
qualidade elevados, colaboragdo e cooperagdo, mudanga de papéis por
parte dos professores e demais profissionais de educacao, disponibilidade
de servigos, parceria com 0s pais, ambientes de aprendizagem baseadas

na investigagcdo, novas formas de avaliagdo, participacdo total,
desenvolvimento profissional continuado (CORREIA, 2001, p. 140).

A escola inclusiva deve estar aberta as diferencas e a diversidade, ndo somente
quanto a culturas distintas, mas como entidades familiares, a composicdo dos
alunos, uma vez que com uma adaptacdo critica das praticas escolares para

favorecer o melhor acesso e permanéncia dos alunos na escola.

Além disso, a escola de ser ambiente equilibrado, em que seja aberto e comum a
diversidade, ou seja, efetivamente proporcionar a todas as criancas e adolescentes
uma cultura comum a todos os estudantes, bem como uma pratica pedagdégica que

respeite as diferencas e as necessidades individuais de cada aluno.

Neste sentido, José Pires (2010, p. 32) descreve que

0 processo de inclusao, tal como é visto na experiéncia escolar brasileira,
nao pode deixar de fugir a uma perspectiva critica ndo s6 porque foi
pensado apenas para uma parcela do universo dos nossos excluidos
sociais, isto €, as pessoas cuja necessidade especiais vao associadas a
deficiéncia — ficando claro que, do ponto de vista da educagéo das pessoas
para a cidadania, o movimento de inclusdo tem maior abrangéncia e exige
dos poderes publicos e da sociedade civil organizada compromissos e
responsabilidades também maiores.

A inclusdo escolar é a atividade pedagdgica que busca repensar o contexto a escola
como um ambiente democratizado, isto €, um local onde todos os estudantes estéo
inseridos, independentemente de sua familia, raca, cor, credo, orientacdo sexual,

entre outros.



78

Pois é por meio da inclusdo no ambiente escolar de todas as criangas e
adolescentes, sejam filhos de quaisquer familias, que sera possivel a mutacdo da
sociedade para o seu desenvolvimento progressista, que de acordo com Boaventura
de Sousa Santos (2009, p. 43)

O pensamento pés-abissal parte do reconhecimento de que a exclusido
social no seu conteldo mais amplo torna diferentes formas conforme é
determinada por uma linha abissal ou ndo-abissal, e que, enquanto a
exclusdo abissalmente definida persistir, ndao serd possivel qualquer
alternativa pds-capitalista progressista.

Neste caminho, é preciso enfrentar a realidade social, para que ocorram mudancas
importantes, haja vista que a cultura de cada pais ndo pode ser Unica e exclusiva de
conhecimento, isto &, todas as culturas sao importantes para o desenvolvimento

social, na busca da “ecologia dos saberes” amplo.

Boaventura de Sousa Santos (2009, p. 46) acrescenta que

O contexto cultural em que se situa a ecologia dos saberes é ambiguo. Por
um lado, a ideia da diversidade sociocultural do mundo que tem ganhado
folego nas trés Ultimas décadas e favorece o reconhecimento da
diversidade e pluralidade epistemolégica como uma das suas dimensdes.
Por outro lado, se todas as epistemologias partilham as premissas do
pensamento abissal seja, ainda, hoje, a da diferenca na ciéncia como Unica
forma de conhecimento valido e rigoroso.

Isso porque, a ecologia dos saberes se ancora na ideia de conhecimento e
interconhecimento (SANTOS, 2009, p. 45), na qual todas as culturas tém alguma
coisa a acrescentar para a sociedade, reconhecendo a pluralidade de
conhecimentos e culturas, pois “enquanto as linhas abissais continuarem a
desenhar-se, a luta por uma justica cognitiva ndo tera sucesso se se basear apenas
na ideia de uma distribuicdo mais equitativa do conhecimento cientifico” (SANTOS,
2009, p. 48).

Todas as culturas séo partes integrantes da identidade de um Estado, mas precisam
ser aceitas por todos, pois € importante para o desenvolvimento social que a
diversidade cultural seja analisada pela ecologia dos saberes através do cruzamento

de conhecimentos distintos.

Tem-se que diminuir as linhas abissais existentes entre os tipos de familia, uma vez

a escola deve ser um ambiente democratico, onde todas as entidades familiares
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serao inseridas e respeitadas, pois assim conseguira a aquisicado do conhecimento

pelas diversas formas, sem contudo excluir ou diminuir outra forma de vida.

Por isso, a escola deve assumir a realidade do aluno, conhecendo e valorizando-o,
desenvolvendo a individualidade de cada um com suas diferencgas, para resolver ou

diminuir as dificuldades enfrentadas. Isso porque, as

Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educagao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
dltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 2011).

Pelo que depreende da Declaracao de Salamanca, que trata de principios, politicas
e praticas na area das necessidades educativas especiais, a inclusao escolar € uma
proposta totalmente inovadora, que inaugura uma educacéao para todos de forma a
construir uma sociedade inclusiva sem quaisquer preconceitos. O que se pretende é
demonstrar todos tem direito a uma educacéo inclusiva e obrigatoéria, para que seja
garantida a todos os alunos a homogeneidade de perspectivas de aprendizagem e
aquisicao de conhecimento.

Pretende-se, pelo entendimento da Declaracao, a adocao de politicas e praticas
educacionais voltadas para a inclusdo de uma maior diversidade possivel de alunos,
para a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, estando, neste
entendimento, todas as criangas e adolescentes, independentemente de sua familia
ser homoafetiva, heteroafetiva, socioafetiva ou monoparental.

Além disso, a Conferéncia Mundial de Educacéo para todos (2011), diz que

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢des de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como
leitura e a escrita, a expressao oral, o célculo, a solugao de problemas),
quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos
possa sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo casa pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo.

Essa conferéncia enfatizou a adocdo de medidas enérgicas para a promog¢ao da
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educacgao para todos, sem que haja qualquer distincao, para uma efetiva admissao
de todas as pessoas nas escolas regulares, pois todos os alunos precisam
internalizar os valores sociais, enfraquecendo o0s preconceitos que exprobram o0s

filhos de familia homoafetiva.

Assim, a escola além de espago de aprendizagem e disseminacdo de
conhecimentos para o desenvolvimento dos alunos, deve ser um local de
naturalizacdo das diferencas sociais, culturais, em relacdo a credo, cor e opgao

sexual, entre outros.

Neste sentido, Sissi A. Martins Pereira (2010, p. 140) diz que

a escola, que deveria ser um local de todas e todos, de qualquer etnia, de
qualquer condicdo social, ndo fica excluida de ancorar preconceitos e, por
vezes, reforcar desigualdades. A escola poderia e deveria evitar
determinados papéis que reforcam tragos estereotipados na identidade de
meninos e meninas, considerando-se que, dentro delas, espaco cultural por
exceléncia, onde grupos de criangas convivem durante grande parte de
suas vidas, definem-se modelos de identidade de género, tanto nas
interacdes cotidianas como no material didatico colocado a disposi¢édo dos
alunos.

Dessa maneira, precisa-se de todo o cuidado para que o0s herdeiros da unido
homoafetiva ndo sejam tratados como diferentes, haja vista serem criancas e
adolescentes que necessitam e querem o mesmo aprendizado escolar. Ademais, ha
necessidade também de observagdao e comprometimento da escola em realmente
dirimir qualquer preconceito que existir, através de acdes enérgicas para nao haver

desigualdades.

Corroborando o entendimento acima, o Ministério da Saude, em sua cartilha Brasil
sem homofobia (ANEXO I, 2004, p. 22), descreve que deve a educacao ser aberta a

diversidade, através alguns mecanismos como:

Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementagao
de agbes que comprovem o respeito ao cidaddo e a ndo-discriminagao por
orientacao sexual.

- Fomentar e apoiar curso de formagéo inicial e continuada de professores
na area da sexualidade;

- Formar equipes multidisciplinares para avaliagdo dos livros didaticos, de
modo a eliminar aspectos discriminatérios por orientagdo sexual e a
superacao da homofobia;

- Estimular a produgdo de materiais educativos (filmes, videos e
publicacdes) sobre orientagédo sexual e superagao da homofobia;

- Apoiar e divulgar a producao de materiais especificos para a formagéo de
professores;
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- Divulgar as informag6es cientificas sobre sexualidade humana;

- Estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para o
combate a violéncia e a discriminacao de GLTB.

- Criar o Subcomité sobre Educacao em Direitos Humanos no Ministério da
Educacdo, com a participacdo do movimento de homossexuais, para
acompanhar e avaliar as diretrizes tragadas.

Hoje, precisam-se colocar as praticas escolares voltadas para a extincdo dos
preconceitos € a nao-discriminacdo de qualquer pessoa em razao da orientacéo
sexual sua ou de seus pais ou maes, haja vista ser a familia homoafetiva
timidamente aceita pela sociedade e detém protecao estatal, em virtude da ADI n®
4277 do Supremo que entendeu ser a unido homoafetiva um dos tipos de familia

protegidos constitucionalmente.

Importante se faz demonstrar como a educagado pode incluir pessoas dentro de
contextos histéricos e cultuais distintos, pois a educacao multicultural trata de um
“conjunto de estratégias organizacionais, curriculares e pedagégicas ao nivel de
sistema, da escola e da turma, cujo objectivo é promover a igualdade [...] e eliminar
formas de discriminacao e opressao, quer individuais quer institucionais” (PEREIRA,
2004, p. 18).

Para a garantia de um aprendizado e de satisfacdo das necessidades de casa aluno,
tem que se faz necessaria o respeito e desenvolvimento da herancga cultural de cada
sociedade, para a promog¢ao da educacao de todos, pois devem ser resguardados

os valores culturais e morais comuns, sempre respeitando as mudancas sociais.

Deste modo, deve-se ter em mente, que cada aluno é uno, e deve ser respeitado,
considerado e tratado pela sua individualidade, pois “a diferenca, marca indelével,
propriedade inata e caracteristicas de cada um, conta muito no trabalho pedagégico
e sob sua luz o educador, profissional da educacao, pode atuar com probabilidade
maior de éxito” (FELTRIN, 2007, p. 17).

O educador é o profissional que deve respeitar as diferencas e estabelecer o
conhecimento e a pratica com autoridade sem, contudo, discriminar qualquer aluno,
pois a atividade do professor requer uma reflexdo sobre o que fazer e como fazer,
como continuar produzindo, sem ferir a liberdade individual de cada um, produzindo
inquietacdes individuais e coletivas, para a promocéo de atitudes que ecoam a agao

pedagdgica.
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Por isso, de acordo com Sandra Regina Pavani Foglia, a educagéo inclusiva deve
ser traduzida em “um conjunto de politicas publicas e particulares com objetivo de
levar a escolarizacédo a todos os seguimentos da sociedade, principalmente durante
a infancia e a juventude” (2004, p. 255).

Necessita-se adequar o sistema educativo as necessidades das minorias culturais e
éticas, pois é na inclusdo na escola, que se pode gerar a igualdade de
oportunidades de cada futuro cidaddo, mas a inclusdo ndo deve ser somente
escolar, e sim de modo geral a todos os que precisarem ser inseridos no seio da

sociedade.

Pode-se perceber, também, que o preconceito existente hoje com a familia
homoafetiva, ja aconteceu quando uma crian¢ca era menosprezada por seus pais
serem separados ou mesmo os 6rfaos, isso ha poucos anos atras, sendo realizados
métodos de ensino para a nao discriminagéo ou diminuicao desses alunos dentro da

escola.

Neste caminho, de acordo com Anabela Pereira, a educacao multicultural

implica um clima de escola favoravel a diversidade. Aceita, defende e afirma
o pluralismo representado pelos alunos, as suas familias e as comunidades.
Implica ajustamento do curriculo o nivel dos conteudos, das estratégicas de
ensino, das interacgdes entre professores e alunos, de modo a
proporcionar, a todos os alunos, igualdade de oportunidades educativas.
Exige que a escola, como um todo, isto é, o seu ambiente, a sua
organizagdo administrativa e pedagogica, se estruture de modo a refletir e
acolher a diversidade dos seus alunos. Requer a dinamizagédo das relagdes
da escola com as familias no sentido do dialogo, da participacdo e da co-
responsabilizagao. Procura realizar os principios democraticos da justica
social através da opcao pelas pedagogias criticas, proporcionando
conhecimentos e promovendo reflexdo e acgcdo que permita aos futuros
cidadaos participar nas mudangas sociais no sentido de niveis cada vez
mais elevados de igualdade de oportunidades (2004, p. 18).

E dessa maneira que deve acontecer hoje com a insercdo de novos arranjos
familiares, seja por familias homoafetivas, monoparentais ou socioafetivas, a
utilizacdo de métodos de ensina que nao enfraqueca ou distingue os lacos afetivos

formados com suas familias.

Ndo tem que haver quaisquer preconceitos, ndo se pode aceitar quaisquer
discriminagdes entre 0os alunos ou mesmo entre professores e alunos, pois tem que

ser resguardados, da mesma maneira a todos os alunos, seus direitos e garantias
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fundamentais, previstos na Constituicdo Federal.

Sissi A. Martins Pereira (2010, p. 140) ensina que

a escola ndo pode ser espaco de exclusao e propagacao das desigualdades
e preconceitos de qualquer natureza. Ainda temos muito que lutar contra a
discriminagdo e as atitudes preconceituosas que envolvem uma parcela dos
cidaddos e cidadas brasileiros e, principalmente, ndo deixar passar
despercebida a desproporcao de oportunidades entre brancos, negros,
homens e mulheres. Esse tema precisa ser discutido na escola com os
alunos, pois acreditamos que, se houver uma intervencao ainda na fase de
formagdo, de conceitos importantes para o pleno exercicio da cidadania,
conseguiremos alterar a condi¢do de discriminagao e preconceito ainda um
tanto velados na sociedade brasileira.

E o preconceito e discriminacdo tem que ser dizimados, tendo a sociedade, a
familia, a escola e os professores um papel muito importante no desenvolvimento
das criancas e adolescentes, pois somente com o desenvolvimento da crianga ja
sem qualquer tipo de preconceito formara uma sociedade futura mais igualitaria,

respeitando todos os principios constitucionais.

Os principios constitucionais norteadores de todo cidaddo, sem distincdo de
qualquer natureza, como da igualdade, da liberdade e principalmente da dignidade
da pessoa humana. Isso porque, 0s principios constitucionais sdo os alicerces de
todo o ordenamento juridico brasileiro, como forma de orientagdo da interpretacao e

hermenéutica das normas juridicas em geral.

Os professores sdao de grande importancia para a disseminacado de atitudes que
constituam uma varidavel fundamental a promogéo da integragdo e respeito pela
diversidade, com a aplicacdo de praticas pedagdgicas que visem a efetivacdo de

igualdade de oportunidades, pois é

Nessa mudanca de mentalidade, é relevante que o professor perceba-se
grande, de forma que ele realmente é. Que a mentalidade de diretores,
professores, funcionarios, faxineiros, comunidade e pais, entendam que a
escola é o local de encontro universal de geragdes, onde se pode ver a
humanidade como ela €, possibilitando, a partir dessa convivéncia,
articulacdo ética em qualquer contexto real. E necessério produzir profunda
reflexdo sobre a diversidade, e sobre o reconhecimento de que o outro é
sempre e implacavelmente diferente, para, em seguida, chegar-se ao direito
a igualdade, sob pena de alcancar falsa igualdade, porque o igual nao
existe (FOGLIA, 2004, p. 256)

A educacgao vai além da simples pratica escolar, a familia também tem essencial

importancia num processo de aprendizagem, pois isso a escola deve aceitar as
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diferencas em todos o0s aspectos, 0 que impulsiona 0 conhecimento e

desenvolvimento.

A partir do momento que a sociedade, pais, professores e educadores de modo
geral trabalhar com a diversidade, e passar e ver a diferenga como algo comum

estara ajudando a educacéao ser inclusiva.

Isso porque, de acordo com Anabela Pereira,

0 resultado da aplicagdo de saberes e competéncias, a educacao
multicultural deve ser, em primeiro lugar, a consequéncia de atitudes dos
professores com vista a promogdo do principio da igualdade de
oportunidades educativas. O discurso de alguns professores, que dizem
dispensar o mesmo tratamento a todos os alunos, sem atenderem as
diferencas sociais ou culturais, reflecte contradigdes no seu entendimento
da igualdade. Estes professores respeitam o principio da igualdade e da
individualidade entres os seus alunos apenas sob o aspecto formal, ja que
ignoram o facto de esse significado de igualdade ser realizado num contexto
organizacional, curricular e social que favorece a maioria, no que respeita
aos processos e aos produtos das aprendizagens, assim como ao impacto e
reconhecimento sociais desses produtos. Estas perspectivas constituem
dogmas profissionais incompativeis com politicas orientadas para responder
as necessidades de grupos de alunos, definidos em termos de sua raga,
género ou classe (2004, p. 31).

Assim, cabe aos professores mostrar as convicgcdes para que seja a educacao
institucionalmente multicultural, formando alunos que reflitam sobre a igualdade de
oportunidades e respeito as diferencas, por meio de uma analise critica das praticas

escolares.

O professor deve, ainda, agir de maneira convicta e reflexiva sobre a insercao de
todos na escola, com a implementacdo de estratégias de ensino que nao gerem
quaisquer preconceitos ou discriminacao, pois a formacao dos professores deve ser
geral e compreender todas as identidades culturais e étnicas, por meio de
experiéncias que lhe permitam tomar consciéncia da realidade em que se vive
(PEREIRA, 2004, p. 94).

Observa-se que da mesma forma que a formagao basica dos professores teve que
ser modificada em funcédo de novas culturas, é preciso estabelecer uma reciclagem
de alguns professores, para que possa nao gerar quaisquer preconceitos ou
discriminagdes as criangas filhas de familia homoafetiva, pois sdo elas merecedoras

da mesma atencgao e educacdo dos outros alunos.
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A acao da escola e dos professores, infelizmente, encontra-se limitada a fatores
legislativos, como a modificacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao para que
seja a educacao multicultural em todo o pais, bem como a questdes preconceituosas
dos poderes Executivo e Judiciario, contudo, a escola tem que ser um ambiente em
que haja a promocédo de uma maior igualdade de oportunidades, ndo podendo tal
oportunidade ser meramente formal (PEREIRA, 2004, p. 96).

Neste espaco de naturalizacdo e insercao de discussdes sobre os varios tipos de
familia, a escola deve transparecer a humildade e entender que a sociedade muda,

e com tais mudancas, estabelecem novas perspectivas familiares, uma vez que

€ importante que se pratique o conceito de interagdo. Neste sentido, para
que os alunos aprendam as posturas consideradas corretas na nossa
cultura, a escola precisa adequar suas exigéncias as possibilidades e
necessidades dos alunos. Estes, por sua vez, precisam ter a oportunidade
de conhecer e discutir as intengbes que geraram as regras € as possiveis
punicdes. Em todo esse procedimento o papel do mediador do professor é
fundamental, como fundamental é a busca de uma coeréncia entre sua
conduta e a que se espera dos seus alunos. Hoje, mesmo diante do imenso
leque de ‘idolos’ que o mundo e a midia oferecem, as criangas aprendem e
vao fixando seus comportamentos conforme os modelos que tém diante de
si a todo instante. O professor e a professora acabam sendo um deles,
tornam-se elementos propulsores do desenvolvimento e da formagéo de
comportamentos, especialmente dos que precisam de atengao diferenciada
(FELTRIN, 2007, p. 76).

Assim, como a familia é a base de toda a estrutura de uma crianca, bem como a
educacao é ensinar para o futuro e a crianca poder se desenvolver e educar-se, €
necessario a uniao de familia e escola, para que seja um ambiente acolhedor e
ampliador da funcao de educar.

Neste sentido, Marco Antonio Torres (2010, p. 37) descreve que “a escola
democratica deveria se tornar um espaco politico de divergéncias e de consensos
provisorios, de formacao para cidadania, além de capacitar tecnicamente os sujeitos
para uma vida”. A escola, como espac¢o acolhedor e formador da cidadania plena
das criancas e adolescentes, tem que respeitar a sexualidade de todos os
individuos, sejam pais, familia ou alunos, para nao haver exclusdo e marginalizagéao

dos mesmos na sociedade.

Isso porque, os homossexuais sao discriminados socialmente, além de ser alvo de
perseguicbes contra a sua sexualidade e suas relacdes afetivas, o que gera a

intolerancia e a violéncia fisica e moral dos mesmos, 0 que é denominado de
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homofobia. Dessa maneira, pode-se conceituar a homofobia como

termo para designar uma forma de preconceito e aversdo as
homossexualidades em geral tem se langado na sociedade brasileira com
alguma forga politica, conceitual e analitica nos ultimos anos. [...] O conceito
tem sido utilizado para fazer referéncia a um conjunto de emocgdes
negativas (aversdo, desprezo, o0dio ou medo) em relacdo as
homossexualidades. No entanto, entendé-lo assim implica limitar a
compreensao do fendmeno e pensar o seu enfrentamento somente a partir
de medidas voltadas a minimizar os efeitos de sentimentos e atitudes de
‘individuos’ ou de ‘grupos homofébicos’, deixando de lado as instituicoes
sociais que nada teriam a ver com isso (BORRILLO, 2010, p. 07).
A homofobia trata-se maneiras de hostilidade contra os homossexuais, designando o
outro como sendo o diferente do natural ou como o contrario do aceito socialmente.
Além de ter se revelado um movimento preconceituoso, voltada para a
discriminagao, exclusao, aversao e violéncia contra os homossexuais, como meio de

minimizar e inferiorizar os mesmos no seio da sociedade brasileira.

A violéncia provocada pelos homofébicos € um sentimento que viola a integridade
fisica e psiquica dos cidadaos/as que desejam relacionar-se com pessoas do
mesmo sexo, e acaba ferindo os direitos fundamentais dos homossexuais, seja seu

direito a liberdade, de igualdade ou de afetividade.

De acordo Joelma Cezario, Kelly Kotlinski e Melissa Navarro (2007, p. 39)

A homofobia se expressa de muitas formas: dificultando a formacao
educacional e profissional de homossexuais; motivando demissdes ou
mesmo impedindo homossexuais de conseguirem uma vaga no mercado de
trabalho formal; impedindo a expressdo da afetividade de casais em vias
publicas etc. Em muitos casos, chega ao cumulo da violéncia fisica e ao
assassinato de homossexuais, constituindo assim um problema de Estado,
pois abarca a violagdo dos Direitos Humanos, de todo um segmento
populacional. Portanto, o entendimento da homofobia deve ir para além de
uma questdo pessoal daquele que é homofdbico e ser assumido pelo
Estado como um problema social a ser solucionado.

Neste caminho, a homofobia merece a atencéo e a tutela do Estado, para que nao
haja a discriminagéo e o preconceito em face dos homossexuais ou de seus filhos,
seja na sociedade ou na escola e, assim, intervir por meio de politicas publicas de
conscientizacdo e divulgacado socioeducacional da do respeito as diferencas e da
diversidade sexual (SILVA JUNIOR, 2011, p. 499).

Com a marginalizagcao e exclusao dos filhos advindos de familias homoafetivas do
interno escolar gera a homofobia dos seus pais e mées, pois
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Na escola, estudantes que vém de estruturas familiares nao-convencionais
geralmente sdo submetidos a situagbes embaragosas, para nao dizer
constrangedoras e mesmo aterrorizadoras. Alia-se a estes preconceitos o
fato de que muitas vezes a familia da crianga omite da escola, por temor de
discriminagao, que é uma familia homoparental. Nestes casos, o risco é que
a crianga se veja esmagada entre a destruicdo identitaria decorrente do
segredo de suas origens e assédio moral e psicolégico derivado da
homofobia dirigida a seus pais e maes (MELO, GROSSI, UZIEL, 2009, p.
172).

A homofobia pode existir nAo somente por meio de pais homossexuais, mas também
de criancas e adolescentes que se manifestam homossexuais na escola e acabam
sentindo na pele o preconceito existente, através de medidas discriminatorias,
ofensas, constrangimentos, agressdes fisicas, verbais e morais que pretendem
desqualificar a sua homossexualidade com piadas, brincadeiras, apelidos que

somente desqualificam o cidadao e geram uma violéncia simbdlica.

No mesmo sentido, a escola deve ser um ambiente de acolhimento das criancas,

jovens e adultos, pois

poderdo se expressar como gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais a partir de determinadas garantias sociais. Diante da violéncia
promovida pelo heterossexismo, € preciso assegurar que esses/as
cidadaos/as nao serdo submetidos/as a humilhagdo, a violéncia ou algo
similar (TORRES, 2010, p. 37).

Todos os integrantes da familia podem se manifestar e discutir sobre a sua
sexualidade, sem que haja violéncia ou perseguicdo aos mesmos, vez que a
sociedade brasileira é alicercada em sua Constituicio Federal que prevé como
principio fundamental o Estado Democratico de Direito, bem como o respeito a
dignidade da pessoa humana e a igualdade entre qualquer pessoa, pois a escola
tem o objetivo de influenciar no processo de aprendizagem e ensino das criancas e

todos os grupos pertencentes a sociedade podem se manifestar no seu seio.

E neste caminho que é necessario o estudo do curriculo multicultural, na busca de
efetivar as praticas escolares que tratem da diversidade, sexualidade e orientacédo
sexual nas escolas, como forma de garantir o direito as diferencas e ao principio da

igualdade.
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3 A BUSCA DE UM CURRICULO MULTICULTURAL QUE RESPEITE
AS DIFERENCAS E AS FAMILIAS HOMOAFETIVAS

Antes da elaboracdo de um curriculo académico, faz-se necessario a construcao de
um projeto politico pedagoégico da escola, que seja claro e objetivo com o
compromisso ético-pedagdgico que a escola terda com a formacao e educagao dos
alunos, por isso, Cassia Ravena Mulin de Assis Medel (2008, p. 01) ensina que

O projeto politico pedagdgico (PPP) da escola retrata a sua identidade. Sera
um trabalho de construcdo e reconstrugcdo que exige a participacdo de
todos: equipe administrativa: diretor geral, diretor adjunto, secretario,
auxiliares de secretaria, agente de administrativo; equipe técnico-
pedagogica: coordenador pedagogico, orientador pedagdgico, orientador
educacional; funcionarios: serventes, merendeiras, inspetores de alunos;
alunos, responsaveis pelos alunos e membros da comunidade local.

O projeto politico pedagdgico tem a finalidade de propiciar um melhor
desenvolvimento do aluno, com o intuito de ajudar a transformar e melhorar a

sociedade em que se esta inserido, na eterna busca de uma escola cidada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) prevé em seus artigos 12 e
seguintes, que cada escola deve elaborar e executar seu projeto pedagdgico em
conjunto com a comunidade escolar, pois a escola tem que elaborar seu PPP
valorizando a cultura e identidades daquela sociedade.

Neste sentido, Maria Zuleide da Costa (2004, p. 23) descreve que

a escola além de evidenciar a necessidade de uma redefinicdo das praticas
pedagogicas, entende que a educacdo nao pode mais estar desassociada
das inovacdes tecnolégicas, nem tdo pouco ignora-las como recursos
comunicaionais-informacionais e didaticos, uma vez que, a sociedade
informacional que ora se efetiva, ao requerer mudangas no processo de
ensino-aprendizagem para além da mera transmisséo, criam possibilidades
para alunos (as) e professores (as) tornarem-se parceiros (as) no processo
de construcdo do conhecimento de forma dindmica e permanente. [...] A
concretizacdo destes propoésitos permitiria a construcdo de um PPP de
forma responsavel e consensual, que, priorizasse reflexdes sobre a sua
missdo, ou seja, sobre: qual o tipo de homem que a escola atual quer
formar. E quais as trilhas que devera percorrer para cumprir — se esta
missdo. Sé assim, desenvolveriamos um PPP voltado para a valorizagdo da
vida e de valores que contribuissem para uma sociedade mais equanime.

Por isso, para a elaboracao do projeto politico pedagdgico cada escola deve verificar

as necessidades da comunidade em que vive, as mudancas tecnoldgicas, novas
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formas de aquisicdo de conhecimento, bem como ousadia, discussédo e reflexdo

entre todos os envolvidos na comunidade académica e social.

Na atualidade, é preciso a elaboracao de PPPs multiculturais, que respeite todas as
culturas e as possibilidades de identidades diferentes estarem presentes na mesma
escola, pra que todos os estudantes sejam incluidos e haja uma igualdade entre

todos, pois

O projeto politico-pedagédgico € construido na forca expansiva da
diversidade cultural dos membros da comunidade escolar juntamente com
suas visbes de mundo, racas, etnias, historias de vida e, também, da
necessidade de construgdo da identidade da escola, que sera refletida no
projeto (MEDESL, 2008, p. 04).

O projeto politico pedagédgico precisa ser voltada para o multiculturalismo inclusivo,
para que a escola seja o caminho para a valorizagdo das habilidades e
especificidades dos alunos, através de um curriculo multicultural devidamente
estruturada para a formacado de cidadaos criticos, reflexivos e atuantes na
sociedade.

Dessa maneira, toda escola necessita de um curriculo estruturado para comecar as
suas atividades letivas. Isso porque, o curriculo pode ser considerado a base das
praticas escolares, como uma organizagdao pedagogicamente correta a ser aplicada
dentro de sala de aula.

Neste sentido, J. Gimeno Sacristan (2000, p. 14) descreve que o curriculo pode ser

entendido como

definicho de conteldos da educagdo, como planos ou propostas,
especificagao de objetivos, reflexo da heranga cultural, como mudancas de
conduta, programa da escola que contém contetdos e atividades, soma de
aprendizagens ou resultados, ou todas as experiéncias que a crianga pode
ter.

Essas praticas escolares sao importantes para a inclusdo escolar de todos os
estudantes, para que ndao haja qualquer discriminacdo, preconceitos € consiga o
respeito as diferencas de todos.

A modificacdo das praticas escolares para o melhor desenvolvimento dos seus
alunos, através de novas experiéncias e perspectivas, para insercao de todos se

relacionam, direta ou indiretamente, a busca de curriculos multiculturais, que, de
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acordo com Ménica Andréa Oliveira Almeida (2009, p. 103),

o multiculturalismo em educacao situa-se em um momento histérico e social
definido e tem como objetivo construir uma educac¢do verdadeiramente
democratica, que dé conta da multiplicidade de universos culturais de seus
alunos e alunas e que possa intervir, criticamente, nas relagdes de poder
que organizam a diferenca.

Com isso, devem inserir as diferencas nos cotidianos de cada escola, para que
todos entendam e coloquem em préatica as particularidades de cada individuo e
familia, o que necessita adequacdo do sistema educativo as necessidades das
minorias culturais e étnicas, pois com a inclusao na escola é que gera a igualdade
de oportunidades de cada futuro cidaddao, mas a inclusdo ndo deve ser somente
escolar, e sim de modo geral a todos 0s que precisarem ser inseridos no seio da
sociedade.

E com a insergdo de novos comportamentos da sociedade, como a familia, cultura e
respeito as diferengcas que € alicercado o curriculo, que de acordo com J. Gimeno
Sacristan (2000, p. 13)

A pratica a que se refere o curriculo, no entanto, é uma realidade prévia
muito bem estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos, etc., atrds dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crengas,
valores, etc., que condicionam a teorizagdo sobre o curriculo. E necessaria
uma certa prudéncia inicial frente a qualquer colocagéo ingénua de indole
pedagogica que se apresente como capaz de reger a pratica curricular ou,
simplesmente, de racionaliza-la.

Os curriculos das escolas devem estar preparados para a inclusdo de qualquer
crianca na escola, pois com a insercdo de novos arranjos familiares, seja por
familias homoafetivas, monoparentais ou socioafetivas, carece da utilizacdo de
métodos de ensino que nao enfraguecam ou distingue os lagos afetivos formados

com suas entidades familiares.

Ndo tem que haver quaisquer preconceitos, ndo se pode aceitar quaisquer
discriminagdes entre os alunos ou mesmo entre professores e alunos, pois tem que
ser resguardados, da mesma maneira a todos os alunos, seus direitos e garantias

fundamentais previstos na Constituicao Federal.

Ao falar de curriculo, de acordo com J. Gimeno Sacristan (2000, p. 14) pode ser

analisado a partir de cinco maneiras formalmente diferencadas, ou seja, como
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e Ponto de vista sobre sua fungéo social como ponte entre a sociedade e
a escola.

e Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes
aspectos, experiéncias, conteldos, etc.

e Fala-se do curriculo como a expressao formal e material desse projeto
gue deve apresentar, sob determinado formato, seus contelddos, suas
orientacdes e suas seqliéncias (sic) para aborda-lo, etc.

e Referem-se ao curriculo os que entendem como um campo pratico.
Entendé-lo assim supbe a possibilidade de: 1) analisar os processos
instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma perspectiva que lhes
dota de contelido; 2) estuda-lo como territério de intersecgéo de praticas
diversas que nao se referem apenas aos processos de tipo pedagdgico,
interagdes e comunicagdes educativas; 3) sustentar o discurso sobre a
interacdo entre a teoria e a pratica em educacao.

e Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva
académica e pesquisadora sobre todos estes temas.

O curriculo pode ser estudado sob diversos pontos, sendo a primeira como funcéao
social importante para ligacdo entre escola e sociedade; como meio de analise de
experiéncias e conteudos importantes a serem ensinados aos alunos; as formas em
que deve ser ensinado, para que haja o aprendizado dos alunos, aqui aparecendo o

curriculo oculto, que sera conceituado adiante.

Além disso, o curriculo € uma ferramenta pratica para a aplicacao de conteidos que
a legislacdo trata como obrigatérios, como portugués, matematica, historia,
geografia, entre outras disciplinas, bem como a analise pratica de alguns conteudos
importantes para o desenvolvimento de criangcas e adolescentes e, também,

importante para a ampliacéo de atividades que interagem a pratica com a teoria.

A partir dessas cinco andlises do curriculo se pode compreender essencialmente
que o curriculo é a pratica escolar que foi efetivamente institucionalizada e esta

sendo aplicada no dia a dia da escola.

Com as mudancas que ocorrem na sociedade e com a cultura, percebe-se que as
teorizagdes sobre os curriculos, por vezes, ndo sao aplicadas corretamente nas
escolas, ou mesmo, as vezes, nem sequer sao conhecidas pelos educadores, o que
dificulta uma legitimacdo de praticas pedagodgicas que respeitem todos, sem

qualquer preconceito, neste caso, sdo chamados de curriculos formais e ocultos.

Seguindo, assim, busca-se uma escola democratizada com curriculos coerentes
com a realidade social, politica, econémica e respeitadoras dos direitos e garantias
fundamentais de todos os cidaddos. E por isso que se analisa o curriculo
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multicultural, isto é, o curriculo manifestamente multicultural com respeito as

diferencas presentes nas minorias sociais.

3.1 A DELIMITACAO DO CURRICULO MULTICULTURAL PARA A INCLUSAO
ESCOLAR

O curriculo é o cartao de visitas de uma escola, ou seja, pais, educadores e alunos
devem primeiramente analisa-lo para verificar as suas praticas, disciplinas, métodos
de ensino e competéncias que a escola pretende desenvolver em suas atividades

académicas, pois sao importantes para a estruturacao de programas educativos.

De acordo com José Augusto Pacheco (1996, p. 15) “O lexema curriculo,
proveniente do étimo latino currere, significa caminho, jornada, trajectéria, percurso
a seguir e encerra, por isso, duas ideais principais: uma de sequéncia ordenada,
outra de nocao de totalidade de estudos”. Dessa maneira, o curriculo estabelece o
caminho que a instituicdo escolar deve cumprir, seja por meio de programas e/ou

disciplinas que geram o desenvolvimento educacional de todos os alunos,

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de "identidade" ou
de '"subjetividade". Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
"curriculo”, que vem do latim curriculum, "pista de corrida", podemos dizer
que no curso dessa "corrida" que é o curriculo acabamos por nos tornar o
que somos. Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo
pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o0
conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na
nossa identidade, na nossa subjetividade (SILVA, 2010, p. 15).

As teorias do curriculo sdo questdes de identidade, ou seja, € uma relagao entre a
minha identidade distinta do outro, a sociedade ira determinar através de um
processo de significacdo o que seria a identidade de cada cidadao, e € por isso que
0S grupos sociais dominantes conseguem impor suas culturas, pois 0s mesmos tém

poderes para exigir a identidade.

Assim, finalmente, alicercado em José Augusto Pacheco (1996, p. 20),

0 curriculo, embora apesar das diferentes perspectivas e dos diversos
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dualismos, define-se como um projecto, cujo processo de construcdo e
desenvolvimento € interactivo, que implica unidade, continuidade e
interdependéncia entre 0 que se decide ao nivel do plano normativo, ou
oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem.
Mais, ainda, o curriculo é uma prética pedagdgica que resulta da interacgao
e confluéncia de vaérias estruturas (politicas, administrativas, econémicas
culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses
concretos e responsabilidades compartilhadas.

Pode-se, ainda buscando um conceito, verificar que, de acordo com Anabela

Perreira (2004, p. 104-105),

O termo curriculo assume varias definicdes, em fungdo das perspectivas
que se adoptam, revelando uma certa ambiguidade e polifonia semantica.
Entre as concepg¢des mais comuns, o curriculo identifica-se com uma lista
de disciplinas a que, vulgarmente, se chama de plano de estudos. Por
vezes, é visto como uma listagem de temas ou contelidos referentes a uma
dada area disciplinar, identificando-se, desta forma, como um programa de
ensino. Entre as concepgdes mais vulgares, o curriculo pode ser entendido
como: um conjunto de experiéncias educativas vividas pelos alunos, sob a
orientacao da escola.

Trata-se de um projeto importante para o caminhar educacional das instituicées de
ensino, através de programas, conjunto de experiéncias educativas, praticas
académicas, disciplinas, conteudos e matérias pertinentes a desenvolvimento dos
alunos dentro do contexto escolar, bem como serve de estrutura para a avaliacao e
aplicacao de conceitos pelos professores e educadores, com uma finalidade prevista

formalmente, mas também flexivel na sua aplicabilidade.

Ele é, também, o elemento que estrutura e formaliza as praticas escolares,
historicamente e socialmente constituidos para a formagéao de alunos, podendo ser
apresentado, de acordo com Roberto Sidnei Macedo (2009, p. 24), como

um artefato socioeducacional que se configura nas agbes de
conceder/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar, implementar/
dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e valores
visando uma ‘dada’ formagado, configurada por processos e construcoes
constituidos na relagdo com conhecimento eleito como educativo.

Com isso, o artefato educacional, que € um documento formalmente escrito,
pretende a inclusdo de todos no seio escolar, por meio de praticas, disciplinas,
matérias que geram o desenvolvimento escolar dos alunos para serem inseridos na

sociedade.

Além disso, os fundamentos mais importantes para a existéncia de um curriculo,

com a funcao de orientar educadores e educandos, para a inser¢do de minorias no
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contexto escolar, € a inclusdo de valores e conhecimentos necessarios para a

formagéo de cidadaos.

Roberto Sidnei Macedo (2009, p. 25) ensina que “afinal, o curriculo &, para nés, o
principal artefato de concepcao e atualizacdo das formacdes e seus interesses
socioeducacionais”. Isso porque, o curriculo é importante ferramenta de
socializagado, desenvolvimento e incitagdo a educagéo inclusiva, para que haja em

todos os alunos uma cidadania ativa.

Por isso, o curriculo é ferramenta do sistema social para a inclusdo de minorias tanto
na sociedade, quanto na escola, como elo para busca de respeito e efetivacdo de
direitos fundamentais, pois € por meio de curriculos estruturados, formalmente
aplicados, com praticas pedagdgicas especificadas voltadas para a diversidade e
sem qualquer preconceito, que ajudam os professores e alunos a ensina e aprender

a respeitar as diferengas para com qualquer pessoa.

Dessa maneira, o curriculo escolar pretende a descricdo das fungdes essenciais a
escola, dependendo de cada momento histérico, social, politico e econédmico em que
esta inserido, pois de acordo com J. Gimeno Sacristan (2000, p. 15-16)

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias
das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma pratica, expresséao, da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas,
entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicbes escolares que comumente chamamos de ensino. E a pratica
que se expressa em comportamentos praticos diversos. O curriculo, como
projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a conexao
entre determinados principios e uma realizagdo dos mesmos, algo que se
ha de comprovar e que nessa expressao pratica concretiza seu valor. E
uma pratica na qual se estabelece um didlogo, por assim dizer, entre
agentes sociais, elementos técnicos, alunos, alunos que reagem frente a
ele, professores que o modelam, etc.

O curriculo tem que ser elaborado e colocado em pratica todos os dias na escola,
pois engloba disciplinas e conteldos essenciais a formagao intelectual dos alunos,
mas também conglomera matérias e praticas de insercdo na sociedade,
conhecimentos de outras fungdes inerentes aos cidadaos, como direitos e deveres

fundamentais, economia e politica.
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Neste caminho, o curriculo é de grande importancia para a analise e conhecimento
da instituicdo de ensino, necessario para entender a missdao e o caminho que a
escola vai tracar no ano letivo. Ademais, € por meio dos curriculos que pais irdo
visualizar os projetos pedagdgicos da escola, para que haja pleno desenvolvimento

social, cultural, intelectual, entre outros dos educandos.

Por isso, J. Gimeno Sacristan (2000, p. 15) diz que

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizagdo concreta que faz da
escola um determinado sistema social, pois é através dele que lhe dota de
contelido, missao que se expressa por meio de Usos quase universais em
todos os sistemas educativos, embora por condicionamentos histéricos e
pela peculiaridade de cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos,
etc., que adquirem certa especificidade e cada sistema educativo.

Na andlise curricular da instituicdo de ensino, tera a visdo da escola por meio dos
seus conteudos ministrados, seja cultural ou intelectual, informa¢des pedagdgicas e
praticas inclusivas para a formacao de cidadaos do futuro, pois os curriculos sao
instrumentos de ensino e transmissdo de conhecimentos social, cultural, politico e

escolar.

Trés concepcdes de curriculo sdo apresentadas, tendo em vista a divergéncia
conceitual que se apresenta em diversos autores, por isso duas definicoes se

contrapdem, ou seja, o curriculo formal, o curriculo informal, e o oculto.

Integram-se na 12 perspectiva as definigbes que apontam para o curriculo
como conjunto de conteudos a ensinar (organizados por disciplinas, temas,
areas de estudo) e como o plano de acdo pedagogica, fundamentado e
implementado num sistema tecnologico; na 22 perspectiva, lugar para as
definigbes que caracterizam o curriculo como um conjunto de experiéncias
educativas e como um sistema dinamico, probabilistico e complexo, sem
uma estrutura predeterminada (PACHECO, 1996, p. 16).

O curriculo, seja formal ou informal, deve ser apresentado como a estrutura de um
projeto que tem por objetivo o estabelecimento de propositos bem definidos, e,
assim, desenvolver contetdos, matérias, disciplinas e conhecimentos para o efetivo

aprendizado de todos.

Por isso, o curriculo é de suma importancia ao desenvolvimento educacional das
instituicbes escolares, isto é, representa um documento que sera implementado
como base para o desenvolvimento social, intelectual, politico, econémico e

académico de todos os alunos.
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O curriculo € necessario para o desenvolvimento das praticas escolares, trata dos
esforcos pedagoégicos para o desenvolvimento da atividade escolar, e, nesse

contexto, existem varios tipos de curriculos, dentre eles o formal, informal e oculto.

O formal, em linhas gerais, € aquele formalmente elaborado pelos pais, alunos e
professores, formalmente constituido na escola, que estabelece as matérias,
disciplinas e contetdos que tem que ser ministrados aos alunos, e de acordo com
Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2007, p. 22)

produzem-se os diferentes saberes dos quais derivam os conhecimentos
escolares. Os conhecimentos oriundos desses diferentes &mbitos séo,
entdo, selecionados e preparados para constituir o curriculo formal, para
constituir o0 conhecimento escolar que se ensina e se aprende nas salas de
aula. Ressalte-se que, além desses espacos, a propria escola constitui local
em que determinados saberes sdo também elaborados, ensinados e
aprendidos.

Conhecimentos que sado extremamente importantes para o desenvolvimento de
criangcas e adolescentes estdo inseridos no curriculo formal, como portugués,
matematica, historia, histéria afro e indigena, geografia, ciéncias, entre outras, que
estao previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, como conteldos
que os estudantes ndo poderiam deixar de aprender antes de se inserirem no

mercado de trabalho ou na sociedade.

Como bem explicitado por J. Gimeno Sacristan (2000, p. 109)

O curriculo prescrito para o sistema educativo e para os professores, mais
evidente no ensino obrigatério, € a sua prépria definicdo, de seus contelidos
e demais orientacdes relativas aos cddigos que organizam, que obedecem
as determinagcbes que procedem do fato de ser um objeto regulado por
instancias politicas e administrativas.

Trata de aspectos estruturais, como avaliagdo, carga horaria de disciplinas e
professores, normas relativas a instituicdo e funcionarios da escola, descrevendo
todas as necessidades basicas para a manutengao e funcionamento da escola de
modo geral.

Quanto ao curriculo informal, este estabelece as formas em que o curriculo formal
ird ser aplicado no contexto escolar, isto é, as formas de apresentacdo e/ou ensino
das disciplinas previstas para serem ensinadas aos alunos da instituicdo. Além de

ser a verdadeira pratica pedagdgica aplicada pelos professores para melhores
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aprendizados dos conteudos apresentados.

J. Gimeno Sacristan (2000, p. 201) ensina que

O curriculo na acdo é a ultima expressao de seu valor, pois, enfim, é na
pratica que todo o projeto, toda ideia, toda intencéo, se faz realidade de
uma forma ou outra; se manifesta, adquire significagado e valor,
independentemente de declaragcbes e propdsitos de partida. As vezes,
também, a margem das intengdes, a pratica reflete pressupostos e valores
muito diversos. [...] Um curriculo se justifica na pratica, enfim, por pretensos
efeitos educativos e estes dependem das experiéncias reais que os alunos
tém no contexto da aula, condicionadas pela estrutura de tarefas que
cobrem seu tempo de aprendizagem. O curriculo recai em atividades
escolares, 0 que ndo significa que essas praticas sejam somente expressao
das intengdes e contetddos dos curriculos.

Dessa maneira, a ponte entre teoria e pratica, entre intencoes e acao, é a traducao
perfeita para curriculo formal e informal, ou seja, o primeiro prevé a teoria ou a
intencado que aquela escola tem para a educacao de seus alunos. Em contraponto, o
curriculo informal € a pratica ou acdo que sera desenvolvida pelos professores e

educadores para a busca de conhecimento e desenvolvimento dos estudantes.

Ja o curriculo oculto estabelece as praxis do cotidiano escolar que nao estao
previstas no curriculo escrito, sdo as praticas escolares realizadas por professores e
alunos que ndo estdo instituidos no planejamento e didatica escolar. E € nesse
contexto que a legislacdo brasileira alarga o conceito escolar e torna a diversidade

elemento importante para o desenvolvimento das criangas e jovens.

De acordo com Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2007, p. 18)

a palavra curriculo tem sido também utlizada para indicar efeitos
alcangados na escola, que nado estdo explicitados nos planos e nas
propostas, ndo sendo sempre, por isso, claramente percebidos pela
comunidade escolar. Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve,
dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas
relagbes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do
curriculo oculto, assim, rituais e préticas, relagdes hierarquicas, regras e
procedimentos, modos de organizar o espago € o tempo na escola, modos
de distribuir os alunos por grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas
falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos.

Dessa maneira, o curriculo oculto garante atividades académicas, que nao estao
formalmente escritas, que contribuem de forma explicita para o desenvolvimento
social e intelectual de criancas e adolescentes, além disso, € por meio destas

praticas que sao inseridas as diversidades, respeito as diferencas e a minimizacao
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do preconceito.

Por isso, Marco Antonio Torres (2010, p. 41) acrescenta que

dispositivos do preconceito, mesmo quando superados teoricamente na
educagao, persistem nas praticas pedagdgicas que, pelo pacto do siléncio,
negam a existéncia de hierarquizagbes sexuais. Analisar as figuracbes da
sexualidade na escola pode ser um dos modos para (des)construir formas
de intervencao, de critica e de geracao de conhecimento no amplo debate
sobre a identidade de género e orientagao sexual.

A legislacdo vem dilatando as teorias do curriculo, para que passe a abranger todas
as mudancas da sociedade. Mas enquanto ndao ha legislacdo acrescentando a
diversidade, sexualidade, multiculturalismo, diferenca, no curriculo formal, as escolas

e professores comegam a ensinar por meio do curriculo oculto.

O curriculo oculto € visto como indesejavel ou errbneo, uma vez que distorcem os
conteldos necessarios e as formas de ensino que sao ministrados aos alunos, ao
amoldar os estudantes para as teorias da sociedade dominante, acrescentando
Tomaz Tadeu da Silva (2010, p. 79)

O curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o
individualismo. Em particular, as criangas das classes operarias aprendem
as atitudes préprias ao seu papel de subordinagao, enquanto as criangas
das classes proprietarias aprendem os tragos sociais apropriados ao seu
papel de dominacdo. Numa perspectiva mais ampla, aprendem-se, através
do curriculo oculto, atitudes e valores proprios de outras esferas sociais,
como, por exemplo, aqueles ligados a nacionalidade. Mais recentemente,
nas analises que consideram também as dimensdes do género, da
sexualidade ou da raga, aprende-se, no curriculo oculto, como ser homem
ou mulher, como ser heterossexual ou homossexual, bem como a
identificacdo como uma determinada raca ou etnia.

Assim, o curriculo oculto apresenta conteudos sociais, econémicos e politicos
importantes para a sociedade e para a insercdo das criancas e adolescentes no
mercado de trabalho, que é a fungcao essencial da educacdo brasileira, de acordo
com a Constituicao Federal.

Um exemplo de curriculo oculto, na qual geram praticas académicas que influenciam
e geram diferencas, € trazido por Tomaz Tadeu da Silva (2010, p. 92), ao descrever
que

um livro didatico que sistematicamente apresentasse as mulheres como
enfermeiras e os homens como médicos, por exemplo, estava claramente
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contribuindo para reforcar esse esterebtipo e, consequentemente,
dificultando que as mulheres chegassem as faculdades de Medicina.

Os livros, como ferramentas de aprendizagem e de atividades escolares, neste caso
exemplificado, esta gerando discriminagdes e diminuicdo de um grupo de pessoas,
as mulheres. Neste caso, € necessario explicar a criancas e adolescentes que todos
podem ser médicos e/ou enfermeiros, independente do sexo, uma vez que 0 meio
académico deve naturalizar as diferencas, sem inferiorizar quaisquer grupos da

sociedade.

Neste caminho, J. Gimeno Sacristan (2000, p. 23-26) estabelece oito subsistemas
gue expressam a pratica relacionada com os curriculos, onde se decidira e criara as
influéncias pedagogicas de cada um. O primeiro estabelece o ambito da atividade
politico-administrativa, que trata da administracdo de cada curriculo, por meio de
prescricoes de conteudos e matérias obrigatérias a cada fase académica.

Matérias que foram previstas como obrigatérias para o desenvolvimento das
criangcas e adolescentes, como lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histéria e
geografia, mas que além dessas, englobam conteudos culturais necessarios ao

aprofundamento dos alunos, como histéria dos indios e negros.

O segundo constitui 0 subsistema de participacao e de controle, ou seja, para que
haja a concretizagdo do curriculo se faz necessario o controle de sua realizacao,
modificacdo, vigilancia e analise de resultados que cada curriculo apresenta. O
terceiro subsistema trata da ordenacéo do sistema educativo que, em linhas gerais,
estabelece a estrutura de cada nivel de ensino (SACRISTAN, 2000, p. 23-26).

A ordem é de grande relevancia para os curriculos académicos, uma vez que
estabelecem em regras as formas e praticas importantes para cada nivel de ensino,

passando da educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.

O proximo subsistema € de producao de meios, os curriculos estdo ancorados em
livros-texto, ou seja, € o material didatico apresentado aos alunos para a
concretizacdo do curriculo. O quinto trata do ambito de criagdo cultural, cientifico,
etc., que estabelece a influéncia que é estabelecida pela cultura, sociedade e meios

cientificos nos curriculos de cada instituicdo de ensino (SACRISTAN, 2000, p. 23-
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26).

Sistemas esses, que sao importantes para o desenvolvimento educativo das
criangcas e adolescentes por meio de um curriculo académico formalmente
estruturado, com praticas que ditara as influéncias e normas pedagogicas a serem

seguidas pelas instituicoes de ensino.

O sexto é€ o subsistema técnico-pedagdgico: formadores, especialistas e
pesquisadores em educacao, que visa a formacgéao de educadores especializados em
temas pertinentes a educacao, criando formas de conhecimentos e informacdes
sobre a educacdo. O penultimo é o subsistema de inovacdo, isto €, com as
constantes mudancas da sociedade é necessaria uma mudanca qualitativa dos

curriculos (SACRISTAN, 2000, p. 23-26).

O curriculo tem como necessidade a formacdo técnica dos professores e
educadores que o colocara em prética, pois somente com o aprofundamento dos
conteudos ali presentes que se conseguira uma educacdao abrangente e que

respeito a todas as diferencgas.

O oitavo e ultimo subsistema é o pratico-pedagdgico, que constitui no ensino
propriamente dito, na qual é aplicado o curriculo e realizada as praticas curriculares,

havendo a ligacdo entre professores e alunos (SACRISTAN, 2000, p. 23-26).

E o autor (2000, p. 26) finaliza afirmando que

Naturalmente, através de todos esses subsistemas, e em cada um deles, se
expressam determinag¢des sociais mais amplas, sendo o curriculo um teatro
de operacoes multiplas, de forcas e determinacbes diversas, a0 mesmo
tempo que ele também, em alguma medida, pode converter-se em
dependéncias e interagbes com o sistema social em que surge, ndo poderia
ocorrer o contrario a conteudo fundamental da escolarizagéo.

Dessa maneira o curriculo trata de uma interacao entre varias vertentes, como
estabelecido acima, subsistemas que juntos forma um curriculo adequado a cada
escola, estando coerente com os diversos fatores externos, como cultural, social,

econdmico, politico e pedagogicos.

Ademais, € importante acrescentar as teorias do curriculo, ou seja, os meios em que

o curriculo é colocado na pratica em toda a instituicdo de ensino, pois “o curriculo
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seria 0 objeto que precederia a teoria, a qual sé entraria em cena para descobri-lo,
descrevé-lo, explica-lo” (SILVA, 2010, p. 11).

Por isso, as teorias curriculares sdo subdivididas, de acordo com o citado autor
(2010, p. 17), em teorias tradicionais, criticas e pos-criticas. A teoria tradicional trata
do ensino propriamente dito, dos critérios de avaliagdo, metodologia, didatica,

planejamento e aprendizagem.

A teoria critica estabelece as mudancas da sociedade, como capitalismo, classe
social, relacdes sociais de producéo, ideologia, bem como descrevem a pratica do
curriculo oculto. Ja a teoria pés-critica, veio para desenvolver a teoria anterior,
aplicando as modificacées existentes na atualidade, como respeito as diferencas,
cultura, género, racga, cor, credo, sexualidade, identidade, alteridade, e o objeto de

estudo, o multiculturalismo.

Tais teorias visam a implementacédo e efetivacdo da realidade da sociedade atual,
acrescentando novas ideias que antes inexistiam e eram desnecessarias ao
curriculo, mas que hoje sdo de suma importancia para um melhor ensino a cada dia

nas escolas.

Os curriculos tém seu formato ou coédigos que compreendem o0s conteudos e
praticas essenciais a sua existéncia, pois “os codigos sdo os elementos que dao
forma ‘pedagdgica’ aos conteldos, os quais, atuando sobre alunos e professores,
acabam modelando, de alguma forma a pratica” (SACRISTAN, 2000, p. 75). Por
isso, o formato do curriculo conjetura a sua aplicabilidade através de praticas

pedagdgicas que afetam diretamente a professores e alunos.

Além disso, o0s cbdigos prevéem situagdes pertinentes e importantes
academicamente, como opcdes politicas, sociais, econdmicas, culturais, principios
pedagdgicos e organizativos, que visam a ordenacdo, instrumentalizacido e
metodologia curricular para alunos e professores.

O curriculo brasileiro, de acordo com Edivaldo Machado Boaventura (1997, p. 154),
traz elementos essenciais do curriculo, afirmando que “ha quatro indicacdes
expressas na Constituicdo sobre o curriculo: conteddos minimos para o ensino

fundamental; ensino religioso de matricula facultativa; ensino da lingua portuguesa e
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de linguas maternas; ensino da disciplina Histéria do Brasil”. Tais disciplinas séo
importantes para o pleno desenvolvimento educacional dos alunos e preparagao

para o mercado de trabalho.

Neste caminho, a Lei n® 10.639/03, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo, acrescentou a multiculturalismo aos curriculos escolares, ou seja, tornou
obrigatério o ensino de Histéria da Africa e dos Africanos, da Luta dos Negros, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econébmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil, o que abre brechas nos curriculos e na legislacdo para a

implementagéao de novas formas de ensino multicultural.

Tal Lei, veio a ser modificada pela Lei n® 11.465/08, que, na perspectiva de inclusao
de ensino sobre as minorias do pais, acrescentou o estudo de histéria e cultura dos
povos indigenas, o que demonstra a ampliacdo dos elementos que contemplam o
curriculo, tornando-o mais aberto para a diversidade.

A abertura da legislagao para a diversidade é importante para a naturalizacdo das
diferencas existentes no interior das escolas, uma vez que a educacao € necessaria
para o desenvolvimento escolar das criancas e dos adolescentes, para o exercicio
da cidadania e a insercédo no mercado de trabalho, pois a escola é o local apropriado
de ensinar e preparar futuros trabalhadores e cidadaos, alicercados na participacao

e democratizagao do ensino do pais.

E neste caminho que os varios tipos de curriculo se justificam para a apresentagéo
do multiculturalismo, através da inclusdo de elementos necessarios para 0
desenvolvimento de praticas pedagdgicas multiculturais, que englobem todos os
tipos de cultura, a diversidade e a sexualidade, pois tem-se que aprimorar a escola
como um ambiente democratizado onde todos possam participar, aprender e
ensinar, sempre respeitando os outros e sem haver discriminacdes e/ou

preconceitos.
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3.2 O MULTICULTURALISMO NOS CURRICULOS ESCOLARES

Cada comunidade possui a sua cultura, ou seja, detém a capacidade de verificar as
praticas sociais que sédo aplicadas pelo grupo de pessoas e que sdo passados de

geracgoes a geracgoes.

Primeiramente, precisa-se entender o que seria cultura, que de acordo com Antonio
Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2007, p. 26-27), existem cinco
concepgOes para o termo cultura. A primeira com a ideia de cultivo da terra, a
segunda ultrapassando as barreiras da terra e penetrando as mentes humanas. A
terceira como processo geral de desenvolvimento social. O quarto sentido
estabelece a diversos modos de vida, classes sociais, grupos éticos, enfatizando

significados que determinado grupo compartilha.

A quinta e ultima concepcao, prevé a cultura como prética social, afirmando que

Quando um grupo compartilha uma cultura, compartiha um conjunto de
significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizacao
de linguagem. A palavra cultura implica, portanto, o conjunto de praticas por
meio das quais significados sdo produzidos e compartilhados em um grupo.
S&o os arranjos e as relagbes envolvidas em um evento que passam,
dominantemente, a despertar a atencdo dos que analisam a cultura com
base nessa quinta perspectiva, passivel de ser resumida na idéia de que
cultura representa um conjunto de praticas significantes (MOREIRA,
CANDAU, 2007, p. 27).

E inegavel que ha uma pluralidade cultural no mundo. E cada cultura se manifesta
em seus espacos sociais, salas de aula e na escola de modo geral. Por isso os
profissionais da educacdo devem estar atentos para nao haver discriminagdes ou
preconceitos no que tange a culturas distintas, pois estas propiciam o
enriguecimento educacional, bem como atua para melhor entender e respeitar as

diferencas.

Tomaz Tadeu da Silva (2010, p. 85-86) ensina que

De uma forma ou de outra, o multiculturalismo nao pode ser separado das
relagbes de poder que, antes de mais nada, obraram essas diferentes
culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espago. Afinal, a
atracdo que movimenta enormes fluxos migratérios em direcdo aos paises
ricos ndo pode ser separada das relagdes de exploragcdo que sao
responsaveis pelos profundos desniveis entre as nagdes do mundo.
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Importante destacar que alguns autores utilizam a expressao multiculturalismo ou
interculturalidade, para expressar os movimentos culturais existente na comunidade,
como uma ferramenta de homogeneizacdo e respeito das culturas que vivem
juntamente, isso ocorre no caso de fluxos migratérios, para o desenvolvimento da

sociedade em que cada pessoa respeite e ndo interfira na cultura do outro.

O multiculturalismo, entendido como movimento politico que pretende a inclusdo de
algumas manifestacdes culturais consideradas minoritarias, necessita do
reconhecimento e respeito para determinar a identidade das pessoas, essa
entendida como elemento primordial de definicdo individual, com suas

caracteristicas principais e modo de pensar e agir socialmente independentes.

Neste sentido, Charles Taylor (1994, p. 45) entende que

A tese consiste no facto de a nossa identidade ser formada, em parte, pela
existéncia ou inexisténcia de reconhecimento e, muitas vezes, pelo
reconhecimento incorrecto dos outros, podendo uma pessoa ou grupo de
pessoas serem realmente prejudicadas, serem alvo de uma verdadeira
distor¢do, se aqueles que os rodeiam reflectirem uma imagem limitativa, de
inferioridade ou de desprezo por eles mesmos. O ndo reconhecimento ou o
reconhecimento incorrecto podem afectar negativamente, podem ser uma
forma de agresséo, reduzindo a pessoa a uma maneira de ser falsa,
distorcida, que se restringe.

Durante anos ocorreram varias discriminacées e preconceitos sociais que, por
diversas vezes, prejudicou determinada minoria social, tal situagdo aconteceu com
as mulheres, os negros, os indios, e, mais atualmente, os homossexuais estao

sendo marginalizados e, pior, sofrendo violéncia fisica e psiquica.

Ademais, a distorgdo do reconhecimento das minorias culturais faz com que as
pessoas, socialmente envolvidas, figuem marcadas pela indiferencga, fato ndo aceito
pela Constituicio Federal, que reconheceu a democracia como elemento
fundamental de estruturacdo estatal, e, por isso, busca o reconhecimento total

igualdade de direitos.

O reconhecimento da multiculturalidade é importante para a ndo discriminagdo ou
preconceito das diversas culturas existentes na sociedade, pois, de acordo com
Charles Taylor (1994, p. 46) “a sua auto-depreciacao torna-se um dos instrumentos
mais poderosos da sua propria opressao. [...] Por isso, o respeito devido ndo € um

acto de gentileza para com os outros. E uma necessidade humana vital”.



105

Nao tem que haver qualquer diferenca entre as pessoas ou culturas, visto que a
diferenciacdo pode gerar o preconceito e a opressao social das minorias. Dessa
maneira, o reconhecimento das diferencas e do multiculturalismo € uma questao de
igualdade universal, onde todos merecem total respeito e protecdo do estado

socialmente.

Neste caminho, Charles Taylor (1994, p. 56) ensina que

no plano social, a nogdo de que as identidades se formam através do
didlogo aberto, que elas sdo imperfeitas quando avaliadas a luz de um
guido social predefinido, tem contribuido para tornar a politica do
reconhecimento mais central e marcante. [...] O reconhecimento igualitério
nao é apenas a situagdo adequada para uma sociedade democratica
saudavel. A sua recusa pode prejudicar as pessoas visadas, segundo uma
perspectiva moderna generalizada, [...]. A projeccdo de uma imagem do
outro ser inferior e desprezivel pode, realmente, ter um efeito de distorcao e
de opressao, ao ponto de essa imagem ser interiorizada.

As culturas, bem como o multiculturalismo, sdo reconhecidas através de um dialogo
aberto entre as pessoas e a sociedade, por meio do principio da igualdade e
respeito as diferencas, para que nao gere opressao ou discriminacdo entre as
minorias sociais, pois estas devem ser inseridas e contextualizadas na comunidade

em que vive.

Respeitavel destacar a importancia da cultura para o desenvolvimento da sociedade,
€ desta forma que a Conferéncia Mundial de Politicas Culturais, México - 1982,
considerava a cultura como “o conjunto de tracos distintivos, espirituais e materiais,
intelectuais e afetivos, que caracterizam uma sociedade ou um grupo social”
(MONTIEL, 2003, p. 16).

Isso significa que cada sociedade possuira uma cultura independente e especifica,
escolhendo sua religido, seu modo de vida, entre outras formas de demonstracéao
cultural socialmente aceita, e, ainda, cada Estado tem que respeitar a cultura do

outro, para uma convivéncia comunitaria pacifica.

Claudia Regina de Paula (2010, p. 112) descreve que

O Brasil é culturalmente heterogéneo, uma vez que se formou em meio a
negociagbes e conflitos, hibridismos culturais em que se destacam os
conflitos e interesses econdmicos, colonialismos, fusdes sincréticas (quase
sempre violentas), perdas e reconstru¢des identitarias e processos de
aculturacdo. Portanto, a aproximacao simbdlica entre as culturas e as trocas
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delas favorecem a perspectiva intercultural.

Por isso, povoa na cabeca da maioria dos brasileiros a ideia de que o Brasil é
formado por pessoas mesticas, misturadas, seja pela colonizagdo portuguesa, pelos
indios de nossa nacdo, negros ou pela imigracdo européia, que se interagem

culturalmente e socialmente a cada dia.

Em seguida, com as mudancas constantes das sociedades e a busca pelo
multiculturalismo, com a finalidade de humanizar a cultura de cada Estado, foi
realizada a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, Paris, 2001, que
declara precipuamente a diversidade cultural como patriménio comum da
humanidade. Nesta declaracdo foi afirmado que o respeito as diferencas, a
diversidade cultural, ao dialogo, a tolerancia e a cooperacao facilitam o
entendimento e confianca entre os Estados, para melhor garantia da paz, seguranca

internacional e convivéncia, acrescentando que

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades
que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade.
Fonte de intercambios, de inovacgao e de criatividade, a diversidade cultural
€, para o género humano, tao necesséaria como a diversidade biolégica para
a natureza. Nesse sentido, constituiu o patrimdnio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geragdes presentes e
futuras (DECLARACAO UNIVERSAL SOBRE A DIVERSIDADE
CULTURAL, 2001).

Por isso, a cultura se apresenta como fator de desenvolvimento da sociedade,
oferecendo a todos o acesso a direitos fundamentais, como saude, educacao, afeto,
entre outros, além de influenciar no desenvolvimento das pessoas envolvidas no
contexto social, 0 que ajuda no respeito ao primado fundamental: a dignidade da

pessoa humana.

z

E necesséario e importante entender os direitos humanos como produtos culturais
(FLORES, 2009, 182), para que haja uma consciéncia e contextualizagdo das
relacdes sociais existentes, e para isso existem trés marcos de consciéncia que
caracterizam todo o contexto cultural, sdo eles o plano rizomético: para uma
deontologia critica dos direitos humanos; o plano de imanéncia: para uma ontologia
critica dos direitos humanos; e, o plano de inflexao: para uma politica critica dos

direitos humanos.
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O primeiro marco estabelece a compreensao entre os movimentos de criolizacao e
mesticagem, que ocorreram durante anos e anos nas sociedades colonizadas, haja
vista o contato direto entre varias “raizes” culturais que acabam anulando a unidade
cultural, transformando a cultura em um espago multiplo, pois

O modelo “rizoma” [...] implica uma busca permanente de outras raizes, de
novos modos de entrar em contato com outras raizes, de construir espagos
de encontro com outras raizes, em definitivo, de estabelecer relagbes que
complementem a falta do absoluto e do uno criando lugares novos e
expressao do préprio junto ao alheio diverso (FLORES, 2009, p. 184).

Esse modelo ndo é dominador, sistematico ou autoritario, pelo contrario € uma forma
de ver a cultura como fragil, complexa e mudultipla, com respeito a todas as
diferencas. Nesse caso, tem que haver a afirmacao das diferencas existentes entre

as pessoas e, assim, cria novos valores de modificacdo e a evolucéo do ser.

No que se trata do plano de imanéncia, os direitos humanos nao podem ser julgados
de acordo com os valores (bem e mal), mas de acordo com os modos de existéncia
que criam novos marcos sociais e culturais importantes para o desenvolvimento

social, que nos dizeres de Joaquim Herrera Flores (2009, p. 186)

o plano de imanéncia supde, [...], situar-se continua e ativamente no dado,
proporcionando uma consisténcia para que os encontros possam se dar e
se garanta 0 movimento constante dos corpos/modos de existéncia: a
constante possibilidade de ampliar os marcos de composigéo e interagao
humanas.

Por isso, ancorado no plano de imanéncia, o que assume real importancia é a
reflexdo e a pratica social existente, pois a cultura tem que ser entendida como algo
transitério, ndo eterno. E um plano que estabelece as singularidades, conquistas e

acontecimentos de direitos e culturas.

No plano da inflexdo que busca uma politica critica dos direitos humanos, é
importante a reflexdo interna sobre algo ou fendmeno em uma determinada direcéo

inesperada, rompendo a aceitagao tradicional da sociedade, dessa maneira

Em definitivo, enquanto a reflexdo nos conduz a sua repeticdo produzida
pelo olhar puramente interior do que reflete; a inflexdo coloca-nos diante
das mudancgas que, por causa da aparicdo de novos acontecimentos ou do
surgimento de novas singularidades, propdéem uma diferenca e uma
mutagao nos processos sociais mais que uma repeticao ou prolongacao. Da
pura teologia da reflexividade baseada mais de uma vez na repeticao de um
rito ou de um dogma, passamos, entdo, a uma politica da inflexdo, a uma
celebragao do desvio, do ‘clinamen’ epicureo e, desde ai, uma politica dos
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direitos humanos (FLORES, 2009, 188).

E a busca de mutacdes sociais a partir de um olhar para o passado, verificando
através da repeticdo as reflexdbes que precisam serem inseridas no interior da
sociedade. Essas mudancgas também sdo importantes na escola, para que seja um
ambiente acolhedor e sem preconceitos.

Como mecanismo de insercdo de assuntos aceitos pela sociedade, € importante o
respeito aos direitos e garantias fundamentais, bem como a salvaguarda do principio
da igualdade entre os estudantes, para que todos tenham uma educacao completa,

digna e socialmente estruturada.

Desta maneira, Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2007, p. 28)

afirmam que

O curriculo representa, assim, um conjunto de préticas que propiciam a
producdo, a circulagado e o consumo de significados no espacgo social e que
contribuem, intensamente, para a construgdo de identidades sociais e
culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito
no processo de construgdo da identidade do(a) estudante.

O curriculo é um dispositivo importante que relaciona a sociedade com a escola,
iSso porque as praticas curriculares devem englobar temas socialmente aceitos, que
visem o desenvolvimento escolar, respeitando as diferencas existentes, que de

acordo com Joaquim Herrera Flores (2009, p. 85)

A identidade é aquilo que se apresenta como naturalmente dado, ndo como
convencionalmente constituido. Por isso, construir culturalmente desde a
identidade implica sempre o perigo de ver o diferente como um inimigo
potencial que contradiz ou desvanece nosso sentido de pertencimento,
justificando com isso a necessidade de fechamento identitario. Essa
construgdo imaginaria de identidade termina por convencer os individuos de
que as esséncias transcendentes a praxis humana controlam consciente e
atomizadamente suas vidas, desprezando todo o vinculo social e toda a
pretensdo de compromisso com os outros excluidos, por natureza, de nosso
circulo de autoverdades.

As identidades de cada familia devem ser aceitos e respeitados pela escola, por
meio de um curriculo multicultural estruturado, bem como um projeto politico
pedagdgico que verifique os processos de identidades, pois assim teria a ligagdo do
vinculo escolar e familiar, com a interacdo em todos 0s seus termos, para que crie
alternativas e op¢des de garantir as criancas e adolescentes o que ha de melhor,

valorizando o principio do melhor interesse da crianga.
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Com as constantes mudancas da sociedade, da cultura e dos cidadaos apresenta-se
o contexto da relacdo entre educagdo e culturas, que por meio de interpretacdes
enriguecem os curriculos e geram uma mudanca consciente dos pais, educadores e

alunos para tais mudancas sociais, é por isso que

O desafio como que se deparam as instituicbes de ensino formal, em seus
diferentes graus, é redimensionar suas propostas educativas procurando
questionar o trabalho que, comumente, vém realizando, de
homogeneizacdo de ritmos e estratégias, independentemente da origem
social, cultural, da idade e das experiéncias vividas por seus alunos e
alunas. Esta perspectiva homogeneizadora ndo contempla, na maior parte
das vezes, a diversidade, e questdes como diferenga, preconceito,
discriminagdo, raca, género, exclusdo, entre outras, sdo silenciadas
(ALMEIDA, 2009, p. 95-96).

As questdes multiculturais tdo importantes para o desenvolvimento social, como a
inclusdao e respeito as diferencas entre alunos que sao filhos de familias
homoafetivas, ressaltam a necessidade de curriculos escolares cada vez mais
elaborados e multiculturais, pois assim pode-se gerar um melhor entendimento das
demandas sociais da atualidade.

Corroborando com o entendimento acima, Nilma Lino Gomes (2007, p. 22-23) diz

que

Na realidade, a cobranga hoje em relagéo a forma como a escola lida com a
diversidade no seu cotidiano, no seu curriculo, nas suas praticas faz parte
de uma histdria mais ampla. Tem a ver com as estratégias por meio das
quais os grupos humanos considerados diferentes passaram cada vez mais
a destacar politicamente as suas singularidades, cobrando que as mesmas
sejam tratadas de forma justa e igualitaria, desmistificando a ideia de
inferioridade que paira sobre algumas dessas diferengas socialmente
construidas e exigindo que o elogio a diversidade seja mais do que um
discurso sobre a variedade do género humano. Ora, se a diversidade faz
parte do acontecer humano, entdo a escola, sobretudo a publica, é a
instituicdo social na qual as diferentes presengas se encontram.

O curriculo escolar tem a funcdo de administrar praticas pedagogicas que
introduzam as diferencas e a diversidade para os alunos, mas também debater e
discutir entre os alunos as melhores maneiras de reconhecer e inferiorizar as
diferengas, pois assim havera o desenvolvimento intelectual e social dos alunos,

sem que haja discriminacdes e/ou preconceitos.

A escola, por meio dos seus sistemas educacionais, busca uma forma de abarcar a

multiculturalidade nos movimentos sociais, que servem de base para a
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aprendizagem aos grupos minoritarios, como éticos, feministas, homoafetivos, que
pretendem a reivindicacdo de melhores condi¢cdes de ensino para todos, para,
assim, nao criar um monopolio de doutrinas ou formas de vidas que todos tém a
obrigatoriedade de seguir, para que haja o respeito as diferencas e individualidade

de cada pessoa.

Ménica Andréa Oliveira Almeida (2009, p. 103) ensina que

o multiculturalismo em educacgao situa-se em um momento histérico e social
definido e tem como objetivo constituir uma educacédo verdadeiramente
democratica, que dé conta da multiplicidade de universos culturais de seus
alunos e alunas e que possa intervir, criticamente, nas relagdes de poder
que organizam a diferenca.

E, € a partir da democratizacdo da educacao, através de elementos a serem
contemplados em nossa educacgéo basica, para que o multiculturalismo seja inserido
e aberto a novas perspectivas para a diversidade, que os curriculos sao ampliados e
merecem a protecao e especificidade da legislacdo, pois € por meio deste que séao
colocados em pratica as atividades para a inser¢cao das minorias no seio escolar.

Para um curriculo multicultural estruturado, formalmente elaborado e praticado nas
atividades académicas do cotidiano escolar, de acordo com Boaventura de Sousa
Santos, se faz necessario um projeto educativo emancipatério, que prevé a

aprendizagem de conhecimentos conflitantes e em sensos comuns alternativos.

Boaventura de Sousa Santos (1996, p. 17) descreve que

Penso, pois, ser necessaria um a outra teoria da historia que desenvolva ao
passado a sua capacidade de revelagdo, um passado que reanime na
nossa diregdo pela imagem desestabilizadora que nos fornece do conflito e
do sofrimento humano. Sera através dessas imagens desestabilizadoras
que sera possivel recuperar a nossa capacidade de espanto e de
indignagéo e de, através dela, recuperar 0 nosso inconformismo e a nossa
rebeldia. Nem reside, em meu entender, o cerne de um projeto educativo
emancipatoria, adequado ao tempo presente. Trata-se de um projeto
orientado para combater a trivializagdo do sofrimento, por via da produgao
de imagens desestabilizadoras a partir do passado concebido ndo como
fatalidade, mas como produto da iniciativa humana. Um passado
indesculpavel precisamente por ter sido produto de iniciativa humana que,
tendo opc¢des, podia ter evitado o sofrimento causado a grupos sociais e a
prépria natureza. Deste modo, o objetivo principal do projeto educativo
emancipatorio consiste em recuperar a capacidade de espanto e de
indignagao e orienta-la para a formacao de subjetividades inconformistas e
rebeldes.

Para um projeto politico emancipatério € necessario a recuperacdo de imagens
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desestabilizadoras que cause espanto, indignacao e repulsa, para que assim possa-
se recuperar os alicerces formais da educacao formal, sem preconceitos e aberta a

diversidade, sempre ligado a atualidade social e cultural existente.

Além disso, é preciso acabar com a banalidade do sofrimento existente entre varias
familias homoafetivas, que apesar de buscarem a construcdo de uma familia
estruturada, com seus filhos frequentando escolas regulares, ainda encontram
preconceitos e discriminacdes que precisam ser distanciadas do interior escolar.

Assim, com os erros de preconceitos e discriminacées do passado que pleiteia a
melhoria do futuro das escolas, para que sejam um ambiente democratizado, sem
discriminagdes em que todos possam se manifestar e apresentar suas familias e as
mesmas participarem cotidianamente das atividades em que sao inseridas, como dia

dos pais e dia das méaes.

3.3 AS BASES DE SUSTENTAGAO DE UM CURRICULO MULTICULTURAL

Por meio de experiéncias ruins que ocorreram em nosso passado recente, como
agressoes a homossexuais, mortes e discriminacbes, que € importante a
modificacdo do modo de ver, uma vez que os homossexuais sdo cidaddos comuns,
como qualquer outro, bem como ha que se ter o respeito a diferenca e ao principio
da igualdade entre todos os brasileiros.

Através de um processo educativo emancipatério que procura a recuperacao da
capacidade de desenvolvimento do interior das atividades escolares, através de
aulas e disciplinas que diminuam a diferenca e ensinem cidadania, ampliacdo de
direitos e igualdade, com praticas sexistas que equilibrem as diferencas existentes.

Boaventura de Sousa Santos (1996, p. 17) ensina que

S6 o passado com opgao e como conflito é capaz de desestabilizar a
repeticdo do presente. Maximizar essas desestabilizacdo é a razdo de ser
de um projeto educativo emancipatério. Para isso, tem que ser, por um lado,
um projeto de memoéria e de dendncia e, por outro, um projeto de
comunicacao e cumplicidade. O projeto politico emancipatério € um projeto
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de aprendizagem de conhecimentos conflituantes com o objetivo de, através
dele, produzir imagens radicais e desestabilizadoras dos conflitos sociais
em que se traduziram no passado, imagens capazes de potencializar a
indignagao e a rebeldia. Educacgéo, pois, para o inconformismo, para um
tipo de subjetividade que submete a uma hermenéutica de suspeita a
repeticdo do presente, que se recusa a trivializacdo do sofrimento e d
opressao e veja neles o resultado de indesculpaveis opgoes.

E preciso a orientacdo para a formacéo de subjetividades inconformistas e rebeldes,
ou seja, atividades que orientem os alunos e professores como deve ser respeito a
todos, por meio de processos educativos, ndo s6 dentro da escola, mas em
atividades complementares, extracurriculares e dentro da familia, que fornegam
elementos de construgcao de articulagdes politicas, sociais, culturais e intelectuais no

ambiente escolar.

Neste sentido, Pedro Demo (2005, p. 45) acrescenta que “escolas e universidades
se consagram em seus alunos e professores criativos, geniais, mas, como
instituicbes tendem a ser rotineiras e resistentes a mudancga, incidindo em
contradicdes performativas inacreditaveis”. Muitas escolas ndo aceitam as
mudancas dialeticamente existente na sociedade, impedindo o desenvolvimento
estudantil dos alunos em razao do preconceito, discriminagdo, ou muitas vezes, pelo

simples fato de ndo aceitar a relagdo homoafetiva no interior da escola.

No mesmo caminho, importante descrever, de acordo com José Pires (2010, p. 31),
que
A igualdade de direitos e valores entre os seres humanos, o
reconhecimento e respeito as diferencas seriam altamente positivos se, na
vida real, a desigualdade ndo fosse tdo acintosamente praticada. A

distor¢cdo que foi feita da nogdo de igualdade de direitos e valores traz,
dentro de si mesma, a contradigéo da ética.

A incluséo reflete em uma educacéao para todos, como parte de um processo social
de luta e reconhecimento da igualdade de direitos e oportunidades a todos os seres
humanos. Além disso, os principios igualitarios merecem uma visao focada, por meio

de direitos politicos, sociais e culturais de inclusdo das diferencas e respeito a elas.

Por isso, do ponto de vista ético é necessario a mudanca do pensar predatério
existente, para que sejam inseridos e respeitados todos os saberes e culturas, uma
vez que se encontram em uma mesma relatividade, ou seja, o multiculturalismo

social.
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Nao ha cultura superior, todas sado importantes e necessarias para a
multiculturalidade, vez que a convivéncia humana entre pessoas iguais e diferentes

ao mesmo tempo, afirmando Pedro Demo (2005, p. 46) que

E neste sentido que se poderia afirmar ter-se exacerbado o desafio ético do
conhecimento moderno, a medida que a convivéncia humana, mesmo muito
mais esclarecida por formas mais sistematicas de questionamento légico-
experimental, incidiu em novas formas mais sofisticadas e profundas de
marginalizacdo humana, [...]. o signo maior do conhecimento modernista é a
superioridade, ndo a convivéncia de iguais e diferentes.

Cada cultura pode doar conhecimentos para a sociedade, sem perder a sua
esséncia ou mesmo deixarem de serem iguais e diferentes, pois o desafio da
humanidade é nao ferir ou agredir a cultura do outro e aceitar que todos podem e
devem ser inseridos na escola, com um ambiente acolhedor e propicio ao

desenvolvimento de todos os estudantes.

Os conflitos do passado sado importantes para as mudancas das decisbes do
presente e do futuro, uma vez que um projeto educativo emancipatério busca novos
conhecimentos adquiridos de mudancas de concepg¢des sobre a homoafetividade,
sexualidade, familias homoafetivas, que passam, aos poucos, a serem aceitas pela
sociedade e estdo sendo alvo de discriminagcdes, sem qualquer argumentacao
plausivel.

Por isso, as praticas académicas e sociais sdo importantes para a modificacdo de
ideias para a construcdo de um conhecimento livre de preconceitos e homofobia, e a
inclusao de grupos sociais minoritarios dentro do contexto social com a participagcao

direta na minimizagéo de discriminagdes.

A educagdo tem que ser um ambiente de conflitos e possibilidades de
conhecimentos em que sera ela mesma conflitual, que de acordo com Boaventura
de Sousa Santos (1996, p. 18)

a sala de aula tem que transforma-se ela propria em campo de
possibilidades de conhecimentos dentro do qual ha que se optar. Optam os
alunos tanto quanto os professores e as opgdes de uns e outros ndo tem de
coincidir nem sao irreversiveis. As opgbes ndo assentam exclusivamente
em idéias ja que as idéias deixaram de ser desestabilizadoras no nosso
tempo. Assentam igualmente em emogdes, sentimentos e paixdes que
conferem aos contelddos curriculares sentidos inesgotaveis. S6 assim é
possivel produzir imagens desestabilizadoras que alimentam o
inconformismo perante um presente que se repete, repetindo as opcdes
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indesculpaveis do passado. O objetivo Ultimo de uma educagao
transformadora é transformar a educagéo, convertendo-a no processo de
aquisi¢ao daquilo que se aprende, mas nao se ensina, o senso comum. O
conhecimento s suscita o inconformismo na medida em que se torna senso
comum, o0 saber evidente que ndo existe separado das préaticas que o
confirmam.

A sala de aula deve ser um ambiente democratizado, aberto para a diversidade, com
o fim de educar criancas e adolescentes para serem cidadaos, dignos de respeito as
diferencas e a igualdade. Por isso, a sala de aula tem que se transformar em local
de possibilidades de conhecimentos estruturantes, onde alunos e professores
auxiliem a educacdo, na producdo de conhecimentos abundantes nas quais
sentimentos, paixbées e emocgdes contribuam na formagdo de um curriculo

estruturado nas praticas académicas.

E acrescenta Boaventura de Sousa Santos (1996, p. 18)

Uma educagéo que parte da conflitualidade dos conhecimentos visara, em
dltima instancia, conduzir a conflitualidade entre sensos comuns
alternativos, entre saberes praticos que ftrivializam o sofrimento humano e
saberes praticos que se inconformam com ele, entre saberes praticos que
aceitam o0 que existe, s6 porque existe, independentemente da sua
bondade, e saberes praticos que sé aceitam o que existe na medida em que
merece existir, finalmente entre saberes praticos que olham as decis6es
pelo que esta a jusante delas e as converte em consequéncias fatais e
saberes praticos que olham as decisdes pelo que estd a montante delas e
as converte em indesculpaveis op¢oes humanas.

z

E necessario modificar a escola para um ambiente acolhedor e transformador
daquilo que se aprende em praticas da sociedade, para que cada estudante
converta o que € aprendido e, efetivamente, ndo é ensinado pelos professores, em
Senso comum, ou seja, em ensinamos que serao praticados na sociedade em que

vive, buscando a melhoria da qualidade de vida entre os cidadaos.

Em seguida, Boaventura de Sousa Santos (1996, p. 18-32) apresenta trés conflitos
de conhecimentos que devem ser o alicerce de um projeto educativo emancipatorio,
para que haja a inclusdo de todos os estudantes na escola participativa. Esses trés
conflitos s&o: a aplicacao técnica e a aplicagdo edificante da ciéncia; conhecimento-
como-regulacdo e conhecimento-como-emancipacao; por fim, imperialismo cultural e

multiculturalismo.

O primeiro conflito € da aplicacéo técnica e a aplicagédo edificante da ciéncia, trata-se

de um conflito na aplicagdo técnica dos conhecimentos, mas para que haja um
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projeto educativo emancipatério tem que criar em campo epistemologico, a
aquisicao de conhecimentos sobre um modelo alternativo para um processo de
ensino-aprendizagem, sem que haja somente um ensino técnico da ciéncia, pois é
importante despertar nos alunos a capacidade de argumentacéo e discussao sobre
assuntos pertinentes a sociedade.

Nesse conflito, professores e alunos terdo que se unir na imaginacdo de
experiéncias passadas e presentes para o desenvolvimento das decisdes a serem
tomadas, de modo a melhorar a qualidade das sentencas adotadas, o que
Boaventura de Sousa Santos (1996, p. 23) chama de pedagogia do conflito, que
visualizando as decisdes tomadas no passado e ndo querendo que as aconteca

novamente, que se visualizara a indignacao e o crescimento social dos alunos.

Além disso, Boaventura de Sousa Santos (1996, p. 24) defende duas formas de
conhecimento: conhecimento-como-regulacdo e conhecimento-como-emancipacao,

descrevendo que

O conhecimento-como-regulagédo consiste numa trajetéria entre o ponto de
ignorancia designado por caos e um ponto de conhecimento, designado por
ordem. O conhecimento-como-emancipagao consiste numa trajetéria entre
um ponto de ignorancia chamado colonialismo e um ponto de conhecimento
chamado solidariedade.

Por isso, Boaventura defende que ndo ha conhecimento em geral e nem ignorancia
em geral (1996, p. 24), pois cada conhecimento adquirido estabelece uma relagéo
de desenvolvimento da ignorancia que antes existia e passou a ser conhecido em

sua esséncia.

Os casos, a luta por ordem, o colonialismo e a solidariedade justificam o sofrimento
humano, que tem destinatarios especificos e sdo marginalizados pela sociedade,
como mulheres, homossexuais, minorias étnicas, entre outros, uma vez que cada
um representa o caos e a solidariedade numa luta pessoal contra o colonialismo e a
ordem (SANTOS, 1996, p. 25).

Assim, o projeto pedagodgico baseado no conhecimento-como-regulacao e
conhecimento-como-emancipacao, devem avaliar a pratica aplicada para que 0s
cidadaos possam aplicar o conhecimento adquirido na sociedade, vez que tem que

haver um equilibrio entre o saber como ordem e colonialismo e o ensino como
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solidariedade e caos, para que seja aberto a subjetividades e as possibilidades de

conhecimento e desenvolvimento dos estudantes.

Por fim, o ultimo conflito, que trata do tema central do presente trabalho, é o
imperialismo cultural e multiculturalismo, que transborda os limites da modernidade
eurocéntrica, por isso, é considerado um conflito cultural. Este conflito transcende o
modelo tedrico e edificante de aplicacdo da ciéncia e o conflito conhecimento-como-

regulacao e conhecimento-como-emancipagao.

Isso porque, 0 mapa cultural que se submete ao continente europeu no centro da

estrutura, demonstra que

a cultura eurocéntrica ocupa quase todo o tamanho do mapa e sé
marginalmente, e sempre em fungdo do espago central, sdo desenhadas as
outras culturas indigenas, culturas negras e culturas de minorias étnicas ou
outras. [...] 0s processos de globalizacdo ocorreram de par com processos
de localizag¢do, com a adog¢éo de politicas de identidade por parte de grupos
sociais vitimizados, direita ou indiretamente, pela globalizagédo hegeménica,
minorias éticas, povos indigenas, grupos de imigrantes, mulheres, etc.
(SANTOS, 1996, p. 26-27).

Por meio das culturas, bem como mudancgas sociais e de globalizagdo que
ocorreram no mundo, intensificaram a conflitualidade e a diversidade existentes
entre as culturas, causando turbuléncias em diversos mapas culturais, e que
influenciaram na educacdo eurocéntrica, e desenvolveram duas tendéncias

contraditérias.

A primeira trata do agravamento dos conflitos, e é desenvolvida em duas vertentes,
uma hegemodnica e outra contra-hegemdnica. A hegeménica estabelece que o
dominio econémico causa uma vulnerabilidade na cultura das sociedades, o que
gera um confronto entre a cultura eurocéntrica e a ndo européias. A contra-
hegemdnica acredita no agravamento dos conflitos culturais em razdo da luta de
grupos sociais pela afirmacdo de sua cultura, para que nao haja uma
homogeneizagao das culturas mundiais.

O que se extrai das duas formas que sdo de suma importancia para o
multiculturalismo, é a luta em que ambos tem em demonstrar que as culturas sao
diferentes e devem ser respeitadas, ndo sendo sustentadas apenas pelo lado
econbmico, mas sim pelo substrato cultural que garante a sociabilidade e
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convivéncia de culturas distintas.

A segunda tendéncia da turbuléncia cultural da modernidade encontra-se na

globalizagdo da comunicagdo social e da informagdo, o incremento das
interagdes transnacionais de bens, de pessoas e de servigos produzem uma
tal compressdo do tempo e do espago que as diferengas culturais que
sempre foram fruto da distancia e da incomunicabilidade acabaréo por
dissolver-se (SANTOS, 1996, p. 28).

Essa tendéncia vem a diluir as distancias antes existentes e que agora gracas a
tecnologia ndo existem na sociedade. As culturas estdo cada dia mais préximas e a
cada momento mais interligadas, pois a comunicacao entre diversos paises tornou-

se mais aberta e facilitada.

Dessa maneira, tal tendéncia assume duas formas, todas elas hegeménicas, a
primeira numa visao ultraliteral do relativismo cultural, em que entende ser as
culturas singulares, e a segunda na concepcado de que o contato entre diversas
culturas acaba perdendo a sua esséncia ou singularidade.

Assim, para a efetivacdo de um processo educativo emancipatério é importante que

se crie

imagens desestabilizadoras deste tipo de relacionamento entre culturas,
imagens criadas a partir das culturas dominantes e da marginalizagéo,
opressao e silenciamento a que séo sujeitas e, com elas, 0s grupos sociais
que sao seus titulares. Estas imagens desestabilizadoras a ajudarédo a criar
0 espaco pedagdgico para um modelo alternativo de relagbes interculturais,
o multiculturalismo (SANTOS, 2006, p. 29).

z

E por isso que se busca no passado imagens desestabilizadoras para poder ver o
futuro de uma maneira ceifada de preconceitos, discriminacoes, e a visao da familia
homoafetiva, bem como seus filhos incluidos na escola sem que haja homofobia e

outras violéncias.

As imagens estabilizadoras sao importantes para o desenvolvimento e a unido de
culturas diferentes, para que todas sejam aceitas e incluidas nos curriculos
escolares, de forma pratica e efetiva, no dia a dia, como espaco pedagdgico de
conhecimento de diferentes culturas, bem como de ampliacdo de modelos culturais

existes e aceitos pela sociedade.
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Por isso, que Boaventura de Sousa Santos apresenta a hermenéutica diatdpica,
como uma reciprocidade entre culturas distintas, mas que permitam a transformacéao
em elementos de argumentacdao a cada cultura e serem argumentos inteligiveis e
crediveis noutra cultura, sendo uma reciprocidade entre duas culturas. A
hermenéutica diatdpica busca a analise das culturas para o desenvolvimento social

de todos, através da insercao do conflito cultural nos curriculos escolares.

Acrescenta Boaventura de Sousa Santos (1996, p. 29) que o conflito deve ser
definido entre o imperialismo cultural e o multiculturalismo, pois trata de um meta-
conflito entre culturas, ou seja, trata de um conflito entre duas maneias distintas de

conceber o conflito entre culturas, que

em minha opinido, um projeto educativo emancipatério tem de colocar o
conflito cultural no centro do seu curriculo. As dificuldades para o fazer sao
enormes, nao sO devido a resisténcia e a inércia dos mapas culturais
dominantes, mas também devido ao modo cadtico como os conflitos
culturais tém vindo a ser discutidos no nosso tempo.

Na concepgdo multicultural da escola, os sistemas de ensino tém que ser
amplamente abertos a todas as minorias da sociedade, seja negros, indios,
mulheres, familias homoafetivas, socioafetivas ou monoparentais, pois é necessaria
a valorizacao da diversidade social e étnica, pelos diferentes tipos de vidas, culturas,
identidades e experiéncias sociais para haver a efetivacdo de oportunidades

educativas.

Ménica Andréa Oliveira Almeida (2009, p. 106) versa que

A pluralidade cultural deve, portanto, ser incorporada, positivamente, nos
sistemas de ensino para que as diferentes ‘vozes’ e manifestacdes culturais
possam se fazer presentes. Para que isso ocorra € necessario que haja
uma ressignificagdo dos curriculos que vém sendo adotados pelas
instituicbes de ensino.

As mudancas importantes nos curriculos para a designacdo de novas perspectivas
culturais ou multiculturais é necessaria para a estimulacao de reflexdes e analises
sobre os professores, alunos e pais, pois a sociedade evoluiu nesses trés ramos,
necessitando de politicas educacionais que abarquem os diferentes tipos.

Ademais, o curriculo € um instrumento de constantes mudancas, para que esteja em

congruéncia com as mutacoes da sociedade, da familia, dos alunos, dos professores



119

e da escola, uma vez que € elemento pertencente ao contexto social, abarcando
uma gama de culturas ao demonstrar e colocar em pratica saberes e conhecimentos

de interesse de todos 0s grupos sociais.

Neste sentido, os curriculos formais ou ocultos tendem a apresentar a verdadeira
finalidade do ensino, 0 seja, o estudo pedagdgico da cultura de cada sociedade,
uma vez que a escola é a iniciacdo do conhecimento de cada individuo, através de
praticas pedagdgicas individualizadas, que de acordo com J. Gimeno Sacristan
(2000, p. 19) € importante

Retomar e ressaltar a relevancia do curriculo nos estudos pedagégicos, na
discussao sobre a educagao e no debate sobre a qualidade do ensino é,
pois, recuperar a consciéncia do valor cultural da escola como instituicdo
facilitadora de cultura, que reclama inexoravelmente o descobrir os
mecanismos através dos quais cumpre tal fungdo e analisar o conteddo e
sentido da mesma. O conteldo é condigao Idgica do ensino, e o curriculo é,
antes de mais nada, a selegdo cultural estruturada sob chaves
psicopedagdgicas dessa cultura que se oferece como projeto para a
instituicdo escolar. Esquecer isto supde introduzir-se por um caminho no
qual se perde de vista a fungao cultural da escola e do ensino.

As escolas ndo tém o costume de aplicar diversas culturas em seu curriculo, 0 que
gera preconceitos, discriminacdes e reforcam esses atos de nao respeito as
diferengas, ndo s6 dentro da escola, mas em todo o contexto social. Por isso, cada
escola adaptando-se com um curriculo multicultural ajuda na evolucao das relacdes
sociais, no respeito as diferencas e a dignidade da pessoa humana.

O curriculo multicultural é importante para o desenvolvimento geral de criancas e
adolescentes, com respeito, dignidade e igualdade para todos, pois as diferencas
sociais, culturais e de diversidade devem ser incorporadas e ensinadas aos
estudantes cotidianamente, para que os mesmos respeitem a todos.

No processo curricular se faz necessaria varias atividades escolares que coloquem
em pratica conteudos sobre diversidade, pluralidade e multiculturalismo, que de

acordo com Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2007, p. 28)

Pode-se dizer que no curriculo se evidenciam esforgos tanto por consolidar
as situagdes de opressao e discriminagdo a que certos grupos sociais tém
sido submetidos, quanto por questionar os arranjos sociais em que essas
situacoes se sustentam. Isso se torna claro ao nos lembrarmos dos
inimeros e expressivos relatos de praticas, em salas de aulas, que
contribuem para cristalizar preconceitos e discriminagdes, representacoes
estereotipadas e desrespeitosas de certos comportamentos, certos
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estudantes e certos grupos sociais.

Tem-se que minimizar as praticas escolares preconceituosas e desrespeitosas com
a diversidade que se encontra inserida no contexto escolar, uma vez que com a
aceitacao de diferentes concepcoes culturais e sociais, ha que se ter o respeito a
todas as pessoas, independentemente de sexualidade ou familia em que se esta

inserida.

Isso porque, o curriculo é a forma mais facil de conhecer e analisar a escola, de
modo a verificar se as praticas escolares estdo sendo multiculturais ou mesmo
aplicando a cultura e a sociedade de maneira eficiente para a inclusdo social de

todos. A escola numa expectativa multicultural admite o curriculo com o intuito de

1) promover o respeito pela diversidade, reduzindo preconceitos,
estimulando atitudes positivas em relacdo ao ‘diferente’, promovendo a
capacidade de assumir outras perspectivas; 2) preparar alunos para o
trabalho coletivo em prol da justica social, evidenciando as relagdes de
poder envolvidas na constru¢do da diferenga, criando oportunidades de
sucesso académico para todos os alunos, incentivando habilidades e
atitudes necessarias ao fortalecimento do poder individual e grupal
(CANEN, MOREIRA, 2001, p. 30).

O curriculo multicultural necessita ser estudado, analisado e aprofundado no
contexto escolar para que ndo haja selecao e exclusao de conteudos importantes
para o aprendizado de todos os alunos, como por exemplo, o estudo da Historia

Africana, matéria prevista em lei e basica para o ensino formal.

Além disso, o fenébmeno da mudanca social passa pela modificagdo da cultura, em
que o sistema educacional e as relagdes entre seus membros também foi alterada.
Mas acontece também a mudangca no meio académico que influencia as
modificacoes sociais, e essas sao tdo importantes para a inclusao e respeito as
diferencas na escola.

Neste caminho, Antonio Carlos Gil (1997, p. 24) ensina que

Como instituicbes sociais que sdo, as instituicdes educacionais refletem as
caracteristicas do sistema social que as inclui. Mas em seu interior
manifestam-se naturalmente as contradicbes inerentes a esse mesmo
sistema social. Dai por que agbes originadas do interior das instituicdes
pedagdgicas podem gerar mudancas significativas no sistema social.

As doutrinas pedagdgicas sdo importantes para o desenvolvimento e insercdo de
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todos, e no que tange aos filhos de familia homoafetiva, foco do presente trabalho, é
preciso que todos os alunos, professores e escola respeitem as diferencgas, por meio
de curriculos multiculturais, que visa inserir as minorias, bem como o nao

preconceito e discriminacao de qualquer pessoa no seio escolar.

Marco Antonio Torres (2010, p. 39) ensina que

surgem, entdo, varias questbes em relacdo a educadores/as e
educandos/as LGBT: até que ponto as politicas publicas e a produgéo
académica podem contribuir para o reconhecimento da orientagdo sexual e
da identidade de género na comunidade escolar? Quais 0s recursos sao
mobilizados pelos educadores e pelas educadoras nas figuragbes da
sexualidade na comunidade escolar? Como, nessas figuracbes, é
promovida, ocultada ou combatida a homofobia? Ou ainda: ndo estariam as
controvérsias do debate sobre a sexualidade invisibilizadas pelas politicas
homofobicas? Certamente essas questdbes sdo de importantes para
pensarmos uma educag¢do menos excludente e mais democratica.

Na escola, situagbes diferentes do “padrdo”, ou seja, filhos de familias
heteroafetivas, sdo discriminados e submetidos a situagdes constrangedoras em
virtude de sua filiacdo, uma vez que muitos pais heterossexuais “acham” que a
convivéncia dos filhos com filhos de pais/maes homossexuais ira influenciar na
sexualidade da crianca. Além disso, a crianca podera sofrer preconceito moral, ético

e psicolégico por meio da homofobia aos seus pais ou maes.

Por isso, Luiz Melo, Mirian Grossi e Anna Paula Uziel (2009, p. 172) descrevem que

Como pode a escola contribuir para maior aceitagdo social das familias
compostas por pessoas homossexuais, solteiras ou em situagdo de
conjugalidade? Inicialmente, criando condi¢des para que estas familias
sejam visiveis no contexto da escola. Para isto é importante que os
formularios com informagdes sobre a familia sejam amplos e permitam que
casais do mesmo sexo possam preencher dados sobre paternidade e
maternidade. ltens como nome da mae e do pai devem contemplar a
possibilidade de inclusdo de outras pessoas que “cuidem” da crianga, até
mesmo nos casos de monoparentalidade, como avés e tios.

Quanto ao primeiro item, importante salientar que trata de uma atividade
administrativa, isto é, o momento das escolas modificarem seus formularios
padronizados e torna-los mais abertos a todos os cidadaos, seja familias

homoafetivas, socioafetivas ou monoparentais.

Luiz Melo, Mirian Grossi e Anna Paula Uziel (2009, p. 172) descrevem, ainda, que

Em segundo lugar, facultando a possibilidade de parceiros do mesmo sexo,
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na medida de seu interesse e disponibilidade, participem das reuniées de
pais e mestres e sejam reconhecidos enquanto um casal homoparental,
inclusive nas tradicionais festas de dias das méaes e dos pais, datas nas
quais geralmente quem ndo tem vinculo biolégico fica ausente das
comemoragdes escolares. Em terceiro lugar, incluindo a tematica da
homossexualidade e das familias homoparentais no conteido das
disciplinas da escola.

Isso estabelece a abertura dos curriculos e formalidades do meio académico, para
que haja a inclusdo de diversas entidades familiares no interior das escolas, por
meio de préaticas que diminuam e respeite as diferencas, e, principalmente, assegura

o direito fundamental a educacgéao e a igualdade.

O fato de uma crianga ser criada por dois pais, duas maes, ou mesmo um pai ou
uma mae, ndo pode ser marginalizado pelos educadores e alunos da escola, pois
isso & uma violéncia simbdlica e psicologica, que influencia no desenvolvimento da

crianca e adolescente, pois de acordo com a psicologia,

No ambito especifico das investigacbes sobre o desenvolvimento
psicossocial de criangas socializadas por gays e lésbicas solteiros ou por
casais de pessoas do mesmo sexo, prevalece o entendimento praticamente
consensual de que nao ha evidéncias cientificas de que estas criangas
possuam qualquer caracteristica de personalidade ou de comportamento
que as coloque em situacdo de desvantagem social quando comparadas as
criancas socializadas por individuos ou por casais heterossexuais. [...] Uma
das falsas premissas psicolégicas utilizadas contra as familias
homoparentais seria a “falta de referenciais femininos ou masculinos”. Nos
estudos realizados com criangas socializadas por um casal de homens ou
de mulheres, lembra-se que fungdes paternas e maternas igualmente
podem ser cumpridas por individuos mulheres e homens, respectivamente,
também em familias heterossexuais. Da mesma forma, criangas criadas em
familias nao-convencionais tém o mesmo acesso que outras criangas a
diferenciados modelos de masculinidade e de feminilidade na familia
ampliada, na vizinhanga, na escola, na igreja, nos meios de comunicagao
de massa (MELO, GROSSI, UZIEL, 2009, p. 173).

A formacao de criancas e adolescentes em nada sera influenciada pela sexualidade
dos seus pais, pois é por meio do interior de cada individuo que se sabe a sua
sexualidade, independente do meio em que vive. Nao ha como dar seguimento a
uma linha preconceituosa de pessoas, que entendem que poderia influenciar a
sexualidade de criancas e adolescentes, visto que existem varias pesquisas que

demonstra a negacao dessa afirmativa preconceituosa.

Inexiste qualquer embasamento para apontar prejuizos na criacao e educacao de
criangcas e adolescentes por familias homoafetivas, ou mesmo interferir no

psicolégico dos mesmos, pois o0 ambiente doméstico formado por familias
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homoafetivas, bem como as heteroafetivas, sdo capazes de propiciar e habilitar o
crescimento das criangas, garantindo-lhes todos os direitos inerentes.

A titulo de exemplificagdo, um estudo foi realizado por Mariana de Oliveira Farias e
Ana Claudia Bortolozzi Maia (2009, p. 173), onde descrevem que

Na opinido dos psicologos, os estudos cientificos ainda nao tém uma
resposta sobre esta questdo, mas acreditam que a orientagdo sexual dos
pais ndo influencia a dos filhos visto que, se assim fosse, pessoas que
tivessem pais com orientacdo sexual heterossexual ndo podiam ter uma
orientacdo homossexual. Também relatam conhecer familias compostas por
pais/maes homossexuais cujos filhos tém orientagdo sexual heterossexual.

Dessa maneira, ha varios outros estudos realizados de que a homossexualidade dos
pais em nada influenciara na sexualidade dos filhos, uma comparacéao classica é
que familias heteroafetivas tém filhos homossexuais e, a0 mesmo tempo, familias
homoafetivas tém filhos heterossexuais. Por isso, pode-se verificar que os filhos de
familias homoafetivas sdo mais abertos a aceitagdo de diferencas, respeito, ndo

havendo preconceitos e discriminacoes.

Quanto a segunda hipotese de inclusdo de pais/maes homoafetivos no contexto
escolar, para participar de reuniées e serem reconhecidos como pais/maes de seus
filhos, visam a participacdo dos mesmos nas atividades da escola, além de
demonstrar aos professores e alunos que sdo uma entidade familiar como qualquer

outra, merecedora dos mesmos direitos que as outras.

A nao participacdo de pais/maes ou a exclusdo dos mesmos da participacdo no
contexto escolar dos seus filhos, gera uma gama de preconceitos, que sdo muito
praticados nas escolas, mas que merecem ser aprendidas pelos alunos, através de
praticas pedagogicas livres de preconceitos e insercdo de todas as familias no
ambiente familiar, pois somente assim poderemos ver uma escola amplamente

aberta as diferencas.

Em terceiro ponto de destaque, é importante que se inclua nas disciplinas escolares
o estudo das familias homoafetivas, heteroafetiva, socioafetiva e monoparentais,
bem como sobre a homossexualidade, para que criancas do futuro nao sejam
homofobias e que respeitem sempre o outro.

A igualdade entre as familias, neste ponto, € necesséria para o desenvolvimento de
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criangcas e adolescentes, pois as mesmas visualizando a compreensdo e a
convivéncia entre pais, sejam heterossexuais ou homossexuais, influenciara no
comportamento entre os alunos, uma vez que os alunos muitas vezes copiam a

manifestacdo de vontade dos seus pais.

Dessa maneira, uma boa compreensao e boa convivéncia entre todos os pais
ajudara os alunos a conviverem melhor, sendo uma forma de estruturagao escolar
que melhor garanta os direitos a igualdade e reconhecimento das diferencas entre

os alunos, sem que haja o preconceito, discriminacao ou homofobia.

Luiz Melo, Mirian Grossi e Anna Paula Uziel (2009, p. 175) concluem que

Como cientistas sociais, consideramos que a inclusdao das tematicas da
sexualidade e dos novos arranjos familiares deve ser um dos itens
indispensaveis da disciplina Sociologia, que comega a ser implantada em
grande numero de escolas do Brasil neste momento. Pensamos também
que a disciplina Filosofia deve certamente incluir nas discussdes sobre
ética, conflito e violéncia, as teméticas que envolvem o combate a
homofobia e o respeito as orientagdes sexuais e as identidades de género
nao-hegeménicas.

Essa conclusao socioldgica reflete que a ampliagcdo dos elementos que contemplam

o curriculo, seja a inclusao de disciplinas como sociologia, filosofia, ética, saude,

meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural e familiar, tornando-o mais

aberto para a diversidade.

Ao ministrar conteudos tao importantes para o desenvolvimento educacional dos
alunos, silenciam muitos individuos e grupos sociais que créem serem matérias que
nao devem ser ensinadas ou aprendidas, e, com isso, favorece a procriacao de mais
e mais preconceito e discriminacdo, ajudando na manutencédo das desigualdades e
diferengas existentes na sociedade.

Por isso, ndo pode deixar isso acontecer, uma vez que é preciso ensinar e aprender
os diversos caminhos que a vida de cada aluno ira trilhar, estando englobado o
ensino do respeito as diferencas, a igualdade de direitos, deveres e oportunidades,

bem como o respeito a qualquer entidade familiar existente.

Portanto, para se estruturar um curriculo multicultural na escola que envolva a

diversidade e proporcione a efetivagdo do direito fundamental a igualdade e ao
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reconhecimento da diferenca entre os estudantes é necesséario a abertura das
oportunidades e caminhos para que a familia homoafetiva seja inserida no contexto
familiar, participando de todas as atividades académicas, sem ser discriminada por
isso, cada familia respeitando e aceitando o modo de vida da outra.

Mas € importante destacar que ndo basta somente a estruturacdo de um curriculo
multicultural nas escolas formal, pois as praticas pedagdégicas e os curriculos ocultos
acabam diminuindo o multiculturalismo necessario ao desenvolvimento do respeito

as diferencas e a igualdade.

Ademais, é necessario um curriculo que englobe as familias homoafetivas inseridas
na escola, da mesma maneira que € a familia heteroafetiva, respeitando, desta
maneira o principio constitucional da igualdade. A familia homoafetiva deve cada vez
mais estar presente no interior da escola, participando ativadamente das atividades

que séo desenvolvidas pelos pais.

Neste sentido, Nilma Lino Gomes (2007, p. 25) acrescenta que

sb nos resta agir, sair do imobilismo e da inércia e cumprir a nossa funcao
pedagdgica diante da diversidade: construir praticas pedagégicas que
realmente expressem a riqueza das identidades e da diversidade cultural
presente na escola e na sociedade. Dessa forma poderemos avangar na
superagdo de concepgdes romanticas sobre a diversidade cultural
presentes nas varias praticas pedagdgicas e curriculos.

Para a efetivacdo de um curriculo multicultural nas escolas, ndo s6 formalmente
elaborado, mas colocado em pratica a cada dia, se faz necessario uma formacao
continuada de professores que néo haja praticas preconceituosas e que mostrem
aos alunos que existem varias entidades familiares, bem como sexualidade e

respeito entre todos.

Cintia Maria Teixeira e Maria Madalena Magnabosco (2010, p. 21) ensina que

Muitas/os professoras/es reproduzem préticas, ainda constantes, de
reforgar o que seria exclusivo do universo dos meninos e do mundo das
meninas. Um exemplo é o modo como os espacos sdo distribuidos: os
abertos, como a quadra de esportes, sdo reservados especialmente para os
meninos. Enquanto os mais fechados, menores e de facil controle, as
meninas; lugares onde n&o se permitem gritos e correria sao
preferencialmente das meninas; para 0s meninos, um espago onde possam
fluir a agressividade, a forga fisica, etc.
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Os professores tém que observar que acabam produzindo diferengas entre alunos e
alunas em suas préprias praticas, inculcando relacées de determinadas atividades
exclusivamente a um grupo, ou seja, aquela atividade sera realizada por meninas e

aquela outra exclusivamente por meninos.

Isso produz as diferencas que tanto devem ser combatidas no interior das escolas,
que deve ser um local de aberto para as multiplicidades de conhecimentos e de
culturas, e assim, construirem novas concepcdes e praticas pedagoégicas que nao

gerem preconceitos, discriminacdes e diferengas entre alunos.

Neste sentido, Elydio dos Santos Neto (2002, p. 48) descreve que

sala de aula abriga, pois, um encontro de complexidades humanas no
concreto do contexto histérico e social. A complexidade do professor
encontra-se com a complexidade do aluno e do grupo. [...] talvez esteja ai
um dos elementos que explicam por que muitos professores, a despeito do
competente dominio técnico, politico e profissional encontram dificuldades
em construir um trabalho coletivo, em dialogar com os diferentes, em cuidar
das multiplas exigéncias de seu desenvolvimento pessoal/profissional, em
manter acesa a atitude de paciéncia impaciente para construir a utopia, em
ser capaz de produzir o didlogo dentro da sala de aula para permitir ao
outro/aluno construir e dizer a sua palavra, em manter-se inteiro e
alimentado para participar do desgastante processo de transformacgéo da
sociedade em diregdo a uma nova ordem social em que seres humanos
possam crescer sem ser esmagados.

Os curriculos e projetos educacionais devem ousar novos passos e caminhos para a
formacgao de professores para que haja o desenvolvimento critico de alunos a cada
dia no interior da escola, pois, com o melhoramento dos curriculos e praticas
escolares, bem como a abertura mental de professores e educadores, influenciara
no aprofundamento e discussdo de novas culturas e formas de formagéo familiar,

sem haver preconceitos, como no caso aos filhos de familias homoafetivas.

Na escola, é preciso dizimar preconceitos e discriminacées, para que as criangas
crescam respeitando a todos, independentemente da orientacdo sexual. Mas isso,
nao tem que estar presente somente em curriculos multiculturais formalmente
elaborados. Tem-se que colocar efetivamente em pratica, nas atividades, disciplinas
e também na fala direta do professor.

Isso porque, as vezes o proprio professor é preconceituoso € nao aceita as praticas

que lhe sao impostas e acabam gerando mais preconceitos ou mesmo ensinando os
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alunos a serem discriminados. Isso é facil verificar nas praticas escolares, como
educacao fisica, com a separacao entre grupos de meninos e meninas, 0S meninos
deverao ir jogar futebol, enquanto as meninas tém que ir para o balé. E se a menina
quiser jogar futebol ou o menino ir para o balé os mesmos sao discriminados e
automaticamente envelopados de homossexuais, que podera gerar violéncias

fisicas, psiquicas e emocionais nessas criang¢as e/ou adolescentes.

Cintia Maria Teixeira e Maria Madalena Magnabosco (2010, p. 29) propdem
atividades académicas que minimizem o preconceito, a discriminagao, respeite a

diferenga e confirme o principio da igualdade previsto na Constitui¢ao,

Propomos que vocé desenvolva, durante uma semana, uma campanha
contra o preconceito. Essa atividade pode ser feita nas salas de aula ou em
toda a escola. Vocé pode convidar palestrantes, abrir momentos de
discussao com as/os alunas/os sobre as questdes abordadas neste capitulo
[género, identidade, identidade de género, etc], confeccionar cartazes,
faixas e bétons.

E importante que existam nas escolas praticas pedagdgicas, como a exemplificada
pelas autoras, que proponham o debate e a discussao entre os alunos sobre temas
necessarios ao seu desenvolvimento, como o caso da sexualidade, familia,
preconceito, direitos humanos, entre outros, para que esta crianca ou adolescente
ao final da sua vida escolar esteja preparada para encarar a sociedade.

Portanto, a estrutura deve ser feita com respeito as diferengas, um curriculo
estruturado que envolva diversidade, ndo discriminacao e direito a igualdade, pois é
por meio da igualdade e do respeito a diferenca, seja no caso de familia
homoafetiva, filhos advindos desta entidade familiar ou o curriculo multicultural que
insira todas as formas de familias e seus filhos, que todos os estudantes passariam

a respeitar e conviver em harmonia na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Constituicdo Federal consagra a familia como a base da sociedade, tendo a
protecdo estatal, pois deve-se analisar a realidade familiar sob a ética
interdisciplinar, para que o operador do direito observe as mudancgas sociais e
aplique as mutacoes também as relacdes familiares.

No contexto constitucional, existem algumas formas de entidades familiares, ou seja,
a familia advinda do casamento, da uniao estavel ou monoparental. Mas, o presente
rol ndo é taxativo, podendo haver outros entes familiares em que deve ser garantida

a protecéo estatal da mesma forma, como é o caso das familias homoafetivas.

Por isso, ndo ha que se ter qualquer tipo de preconceito e/ou discriminacdo, uma
vez que a Constituicido é enfatica ao vetar qualquer discriminacdo em nosso
ordenamento juridico. Além disso, a compreenséo de familia elevou o afeto, com a
intencao de constituir familia, a elemento essencial para a concretizacao familiar, eis

que dispensa declaracdo formal, como o instituto do casamento.

A familia atualmente, ndo tem mais o seu alicerce na dependéncia econémica do
homem. A mulher tem uma funcao dentro do lar cada vez menos domésticas e mais
econdmica, ajudando no sustento e manutencdo da familia. Desta forma, o afeto
passou a assumir uma posicao prioritaria de elemento embrionario a estruturacao
familiar, juntamente com a cumplicidade, solidariedade, assisténcia mutua, fatores

emblematicos e fortalecedores da constituicdo da familia.

A afetividade, considerada como principio constitucional implicito, se aproxima as
pessoas dando origem aos relacionamentos que geram relagdes juridicas, formando

o “status” familiar, que contribui para a felicidade individual e/ou coletiva.

Além do principio implicito da afetividade, os direitos fundamentais da familia
homoafetiva sdo baseados no principio da igualdade, ao descrever que as partes
sao livres e iguais em direitos e obrigacdes. Por isso, as praticas sociais devem a
todo tempo evitar a discriminacdo, preconceito, exclusdo ou desigualdade entre
qualquer membro da sociedade, independentemente de sua orientacdo sexual,
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normalizando as diferencas e entendendo cada um e seu individual.

Logo, a existéncia de um principio constitucional da igualdade, que veda qualquer
discriminagao, bem como pleiteia o respeito a diferenca, proclama uma ampla visao
da homossexualidade enquanto orientacdo sexual especifica, do qual ndo ha

qualquer fundamento para a sua discriminagcédo ou exclusdo da sociedade.

Outro principio constitucional fundamental € o da liberdade de orientacdo sexual,
que diz respeito a autodeterminacao de cada cidadao ter autonomia para escolher a
pessoa com quem deseja conviver afetivamente, pois cada ser humano € detém a
condicdo de analise da sua orientacdo sexual, ndo tendo justificativa plausivel a

aplicacéo de tratamentos diferenciados entre as pessoas.

Importante ressaltar que sob a visdo dos direitos e garantias constitucionais, como
meio de resguardar os principios da liberdade de orientacdo sexual, afetividade,
igualdade e respeito as diferencas, os casais homoafetivos tem o direito de constituir
e ser reconhecida como familia, independentemente do sexo ou da orientacado

sexual.

Dessa forma, se é uma faculdade do ser humano a orientacao da sua sexualidade,
entdo, o exercicio da homoafetividade é decorréncia de direitos fundamentais,
consagrados pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
principalmente o da dignidade da pessoa humana, ao livre exercicio da afetividade,

liberdade de orientacao sexual, igualdade e respeito as diferencas.

Nestes termos, a homossexualidade deve ser entendida como a livre manifestacao
da sexualidade humana, sendo tdo normal quanto a heterossexualidade,
percebendo que a orientacdo sexual daqueles que criaram as crianga € 0S

adolescente em nada pode influenciar na opgao sexual futura das criancas.

Neste contexto, cabe ao Estado, a sociedade e a familia assegurar a crianca a
efetivacdo dos direitos a vida, a saude, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar, comunitaria e social, e principalmente, o direito a educagao, como forma de

consagrar o principio da protecao integral.
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Tal principio garante a todas as criangcas e aos adolescentes o provimento de
assisténcia necessaria ao pleno desenvolvimento da vida e de sua personalidade,
uma vez que a Constituicao Federal juntamente com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente conceberam a peculiar condicao de pessoa em desenvolvimento, o que

detém regras especificas de protecéo integral.

Desta forma, a familia homoafetiva deve garantir a toda crianca e adolescente o
principio da protegao integral, como meio de garantir o completo desenvolvimento da
personalidade individual, bem como proporcionar os direitos fundamentais
garantidos na Constituicao Federal.

E por meio da educacdo que ha o desenvolvimento de cada cidaddo, com a criagéo
de uma nova realidade social em que esta incluida, passando a ser critico e
consciente da realidade em que vive. Mas tal conscientizagcdo nao se finda, haja
vista 0 homem ser uma pessoa inacabada educacionalmente, com essa nova
realidade deve-se tornar objeto de uma nova reflexao e, assim, desenvolver-se mais

em seu aprendizado.

A escola juntamente com a educacéao realizada pela familia, sociedade e Estado é
de fundamental importancia a mudanca de rumos da sociedade, pois somente com
cidaddos educados passa-se a ter novos valores sociais e pluralidade de
pensamentos para o debate e crescimento intelectual de todos.

A educacéo inicia um processo de conhecimento das criancas e dos adolescentes
em busca da cidadania digna, bem como poder usufruir dos direitos fundamentais
que lhes sdo garantidos pela ConstituicAo Federal e conquistar a efetivagcdo dos
direitos sociais e qualificacdo para o trabalho.

Na atualidade, tém-se muitos meios de obter conhecimentos, como televisao, radio,
na rua, na internet. Dessa forma, a escola tem como uma de suas caracteristicas a
demonstracao e capacitacao de criancas e adolescentes para uma forma de pensar,
pois assim, sera possivel conseguir a evolucdo de conhecimentos, capacidades e
qualidades para formar cidadaos preparados para viver em sociedade, para o

trabalho e para o exercicio da cidadania plena.

z

E preciso discutir, debater e desenvolver, seja dentro da escola ou dentro da familia,
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a ideia de que vivemos e devemos respeitar as diferencas de cada um e de cada
familia, tendo que respeitar acima de tudo a opinido do outro. Dessa maneira, a
educacgao é a mais importante ferramenta de inclusdo social, bem como o alicerce
para o futuro do Brasil, um futuro de preferéncia sem preconceitos e rodeado de

pessoas capazes de respeitar o outro.

Por isso, a escola ultrapassa o espaco de somente aprender, mas deve ser também
um espaco de disseminacdo de conhecimentos e desenvolvimento dos alunos, bem
como um local de naturalizacdo das diferengas sociais, culturais, econdmicas, em
relacdo a credo, cor, opcao sexual, entre outros ou quaisquer meios de poderiam

haver preconceito.

A escola deve ser um ambiente para a tolerancia, respeito as diferencas, bem como
aprender a conviver com todas as pessoas, seja negros, brancos, pardos, ou filhos
concebidos de uma familia heteroafetiva, socioafetiva ou homoafetiva, com um

didlogo entre todos, para uma efetiva construcao de uma democracia.

Assim, a solugéo a ser utilizada é a inclusdo de todos no meio escolar, mas é um
desafio a ser enfrentado e resolvido, pois caso ndo haja esse enfrentamento corre o0
risco de uma exclusdo, em que sejam realizados programas inadequados ou

praticas inapropriadas para a insercao de todos na escola.

E neste ponto que entra em linha o curriculo multicultural, como forma de
estruturacdo e base das praticas escolares, como se fosse uma teoria a ser aplicada
ao caso concreto ou uma organizacdo pedagogicamente correta a aplicada dentro
de sala de aula. Tais praticas sdo importantes para a inclusao escolar de todos os
estudantes, para que ndo haja qualquer discriminacdo, preconceitos e haja respeito

as diferengas.

Os curriculos das escolas devem estar estruturados para a inclusdao de qualquer
crianga na escola, pois com a inser¢ao de novos arranjos familiares, como a familias
homoafetivas, carece da utilizacdo de métodos de ensino que nao enfraqueca ou

distingue os lacos afetivos.

O curriculo é um dispositivo importante que relaciona a sociedade com a escola,

isso porque as praticas curriculares devem englobar temas socialmente aceitos, que
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visem o desenvolvimento escolar. Além disso, como mecanismo de insercao de
assuntos aceitos pela sociedade, é importante o respeito aos direitos e garantias
fundamentais, bem como a salvaguarda do principio da igualdade entre os
estudantes, para que todos tenham uma educagdo completa, digna e socialmente

estruturada.

Incluir o tema orientacdo sexual nos curriculos escolares como forma de
desenvolvimento dos estudantes sobre a tematica e, assim, desenvolver a sua
personalidade no seio social. Além disso, muitas vezes tal assunto nao é tratado
dentro de casa, 0 que torna a escola um excelente local de debates, discussdes e

crescimento intelectual de criancas e adolescentes.

As politicas curriculares sao primordiais para a efetivacdo de um curriculo
multicultural, haja vista que € este meio que havera a promog¢ao e o reconhecimento
das diferencas, como um processo de mudanca cultural, que deve adaptar-se aos
filhos de familias homoafetivas.

E por meio dos curriculos que a escola podera promover e desenvolver valores,
atitudes e comportamentos que permita abordagens interdisciplinares e

multiculturais.

Assim, o curriculo multicultural deve compreender as evidéncias e preocupacoes
histérica e sociais, ancorado em uma pedagogia critica, para colocar em debate os
novos contextos familiares existentes, qual seja, a familia homoafetiva e os filhos

advindos desse arranjo familiar.

Na concepgdo multicultural da escola, os sistemas de ensino tém que ser
amplamente abertos a todas as minorias da sociedade, seja negros, indios,
mulheres, familias homoafetivas, socioafetivas ou monoparentais, pois é necessaria
a valorizacao da diversidade social e étnica, pelos diferentes tipos de vidas, culturas,
identidades e experiéncias sociais para haver a efetivagdo de oportunidades

educativas.

Assim, constata-se que a legislacdo tem alargado os elementos a serem
contemplados pelos curriculos, para que seja mais amplo e aceito por todos os

alunos e educadores, tornando-se mais aberto a diversidade e as minorias. E é
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nessa abertura, que se insere o multiculturalismo, principalmente na minimizacéo de
preconceitos, discriminacdes e na efetivacao de direitos e garantias fundamentais a

todos os cidadaos.

Por isso, principalmente neste momento, em que esta sendo aceito e formalizado
unides homoafetivas, por meio da decisdo do Supremo Tribunal Federal, hd mais
filhos destas entidades familiares inseridas no contexto escolar, € necessario que a
legislacdo e as escolas se preocupem com a mudancga da sociedade, para estruturar
um curriculo multicultural que envolva a diversidade e proporcione a efetivacdo dos
direitos fundamentais a igualdade e ao reconhecimento da diferenca entre os

estudantes.

Para um curriculo estruturado, formalmente elaborado e efetivamente praticado nos
meios académicos, com a finalidade de inclusao de todos os alunos na escola, e por
meio de um projeto educativo emancipatério que aplicara conhecimentos nao sé da
cultura dominante, mas disciplinas que sejam abertas as diversidades e ao

multiculturalismo.

s

E preciso, ainda, a elaboracdo de atividades académicas que diminuam e
naturalizem a diferenca, como forma de ensinar cidadania, ampliacdo de direitos e
igualdade de oportunidades de ideias, opinides e manifestacées, podendo ser
elaboradas praticas sexistas que equilibrem as diferencas existentes, disciplinas que
tratem da heterossexualidade e homossexualidade, entre outras formas que

realmente ensinem a viver e naturalizar a diversidade.

As atividades que orientem os alunos e professores como deve ser respeito a todos,
por meio de processos educativos, ndo s6 dentro da escola, mas em atividades
complementares, extracurriculares e dentro da familia, que fornecam elementos de
construcdo de articulagbes politicas, sociais, culturais e intelectuais no ambiente
escolar, sdo necessérias ao desenvolvimento de criangas e adolescentes para uma

sociedade aberta e livre de preconceitos.

Dessa maneira, sdo importantes as praticas que abram a mente dos estudantes
para a construcdo de um conhecimento livre de preconceitos, homofobia e a
inclusao de grupos sociais minoritarios dentro do contexto social com a participagcao
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direta na minimizagéo de discriminagdes.

Com as praticas pedagdgicas aplicadas ou gerenciadas de maneira errbnea, que
causaram preconceitos e/ou discriminagcdes, ocasionam a melhoria do futuro das
escolas, devendo ser sempre um ambiente democratizado, sem discriminagdes em
que todos possam se manifestar, defender suas ideias e opinides, independente de

familia ou orientacdo sexual.

Ademais, € através de experiéncias negativas que ocorreram, a titulo de
exemplificacdo, a homofobia, mortes e discriminacées, que ¢é importante a
modificagdo do modo de ver, a sociedade tem a funcédo de naturalizar as diferencas,
uma vez que os homossexuais sdo cidadaos comuns, como qualquer outro, bem

como ha que se ter o respeito a diferenca e ao principio da igualdade.

E também pelas experiéncias vividas que encontram-se as imagens
desestabilizadoras que irdo buscar o conhecimento e a unido de culturas diferentes,
bem como naturaliza-las dentro de projetos politicos pedagdgicos e curriculos
multiculturais, de forma pratica e efetiva, para que haja novos conhecimentos
adquiridos e consiga-se a mudanca de concepcbes sobre a homoafetividade,
sexualidade, familias homoafetivas, que foram aceitas pela sociedade e estao sendo

discriminadas sem qualquer argumentacao plausivel.

A escola tem que ser vista, analisada e implementada como sendo um ambiente
acolhedor e transformador daquilo que é aprendido em prestezas sociais, para poder
ver o futuro de uma maneira livre de preconceitos e/ou discriminacdes, com a
finalidade de que cada aluno converta o que é aprendido em ensinamentos que
serdo praticados na sociedade.

Assim, na concepcao multicultural da escola, as escolas tém que ser amplamente
abertas a todas as minorias da sociedade, seja negros, indios, mulheres, familias
homoafetivas, socioafetivas ou monoparentais, pois é necessaria a valorizacdo da
diversidade social e étnica, pelos diferentes tipos de vidas, culturas, identidades e
experiéncias sociais para haver a efetivacao de oportunidades educativas.

Todos os participantes da educacao de criangcas e adolescentes devem ter a sua
mente e atitudes abertas, sem qualquer preconceito, para que 0s mesmos possam
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crescer num ambiente de tolerancia e respeito a todos. Além disso, é necessaria a
aceitacao no interior da escola da familia homoafetiva, para que possa participar de

atividades académicas como qualquer outra entidade familiar.

Para isso, hd meios de estruturar tal curriculo, como criando condi¢cées de insercao
das familias homoafetivas na escola, através da participacao efetiva dos pais/maes
nas atividades académicas; modificacdo de formularios “padrdes”, para formularios
gerais que nao especifigue paternidade e maternidade, pois podem ocorrer dois pais
ou duas maes; a participacao efetiva de dois pais/maes participarem conjuntamente
de decisdes escolares, na sua disponibilidade e interesse, sendo reconhecidos como

familia homoafetiva.

Os curriculos académicos devem trilhar caminhos para um aprendizado educacional
sem discriminagdes, por meio da formagdo continuada de professores, com o
desenvolvimento critico dos alunos, pois a evolucdo mental de professores e
educadores ajudara no aprofundamento e discussao de temas relevantes na

sociedade e, com isso, o aluno aprende a viver e conviver socialmente.

Portanto, a inclusdo de praticas escolares, como disciplinas de familias
homoafetivas, afeto e homossexualidade para que haja uma boa compreensao e
boa convivéncia entre todos os pais ajudara os alunos a conviverem melhor, sendo
uma forma de estruturacdo escolar que melhor garanta os direitos a igualdade e
reconhecimento das diferencas entre os alunos, sem que haja o preconceito,
discriminagao ou homofobia.
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O Programa de Combate a Violéncia e a Discrimina¢ao contra GLTB
(Gays, Lésbicas, Transgéneros e Bissexuais) e de Promoc¢ao da Cidadania de
Homossexuais “Brasil sem Homofobia’, é uma das bases fundamentais para
ampliacao e fortalecimento do exercicio da cidadania no Brasil. Um verdadei-
ro marco histérico na luta pelo direito a dignidade e pelo respeito a diferenca.
E o reflexo da consolidacao de avangos politicos, sociais e legais tdo duramen-
te conquistados.

O Governo Federal, ao tomar a iniciativa de elaborar o Programa, reco-
nhece a trajetéria de milhares de brasileiros e brasileiras que desde os anos
80 vém se dedicando a luta pela garantia dos direitos humanos de homosse-
Xuais.

O Programa “Brasil sem Homofobia” é uma articulagdio bem sucedida
entre o Governo Federal e a Sociedade Civil Organizada, que durante aproxi-
madamente seis meses se dedicou a um trabalho intenso, fundamental para
o alcance do resultado apresentado nesta publicagdo. Quero manifestar o
nosso agradecimento ao esfor¢o de todos os militantes e a Janaina, que na sua
passagem pelo Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo deixou um
testemunho de coragem e dignidade.

Um dos objetivos centrais deste programa é a educa¢do e a mudanga
de comportamento dos gestores publicos. Buscamos a atitude positiva de
sermos firmes e sinceros e nao aceitarmos nenhum ato de discriminagdo e
adotarmos um “nao a violéncia” como bandeira de luta.

A expectativa é que essa integracdo interministerial, em parceria com o
movimento homossexual, prospere e avance na implementacio de novos
parametros para defini¢do de politicas publicas, incorporando de maneira
ampla e digna milhGes de brasileiros.

As politicas publicas traduzidas no Programa serdo exitosas porque é uma
decisdo de todos, elaboradas pelo consenso. Entretanto, a participacio de
cada um de nds como cidadao é importante para a consolida¢do dos direitos
humanos como direito de todos.

Nilmério Miranda
Secretédrio Especial dos Direitos Humanos



8 Brasil Sem Homofobia

A Janaina

Janaina foi registrada na certidao de nascimento com o nome de Jaime
César Dutra Sampaio. Cearense do municipio de Canindé tornou-se Dr.
Jaime ao se formar em Direito. A tendéncia ao travestismo, porém, foi mais
forte do que as convengdes sociais e Jaime se assume travesti, passando a viver
como Janaina. Foi a primeira, talvez a tnica vez em toda historia do Brasil,
que uma travesti conseguiu sua carteira e filiagao junto a OAB. Em 1989,
tornou-se militante dos direitos humanos dos homossexuais, ocupando a
vice-presidéncia do Grupo de Resisténcia Asa Branca (GRAB), de Fortale-
za. Fundou a ATRAC, Associagao de Travestis do Ceard, exerceu o cargo de
Secretaria de Direitos Humanos (suplente) da Associa¢ao Brasileira de Gays,
Lésbicas e Transgéneros, sendo Presidenta da ANTRA, Associagao Nacional
de Transgéneros, e membro do Conselho Nacional de Combate a Discrimi-
nagdo. Figura das mais destacadas dentro do movimento “trans”, costumava
sempre ter a mao copia da Lei Municipal de sua cidade contra a homofobia,
tendo participado de intimeros congressos, mesas redondas e semindrios so-
bre direitos humanos, aids, travestismo. Faleceu a 8 de fevereiro de 2004, aos
43 anos, em decorréncia de um cancer no pulmao. Algumas opinides e decla-
ragoes de Janaina, retiradas da imprensa nacional, revelam a grandeza de sua
personalidade e altruismo de seus objetivos de vida.

A adolescéncia das travestis

“Geralmente, quando ainda estdo cursando o ensino fundamental, por
volta dos 13 ou 14 anos, as jovens travestis comegam os processos de hormo-
nizac¢ao, depois vem a siliconiza¢ao e o preconceito. A familia, principalmente
no Nordeste, ndo aceita e o garoto é expulso de casa. O tinico meio de vida é a
prostituicao. Costumo comparar a travesti a uma ilha, s6 que ao invés de estar
cercada de dgua por todos os lados estéd cercada pela violéncia.”

Sobre a necessidade de profissionalizagao das travestis

“Nossa meta é melhorar a qualidade de vida das travestis. A cidadania e a
busca do conhecimento sao alternativas a prostituicao. A prostituicao um dia
acaba, ndo ¢é para a vida toda. Defendo uma politica de cotas que garantam
participagao das travestis no mercado de trabalho, além de politicas ptblicas
que obriguem as escolas a ensinar o respeito a diversidade”.
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Melhorando a imagem das transgéneros

“As travestis sempre foram vistas como “bagaceiras’, perigosas. Esta recen-
te campanha do Ministério da Satide pela cidadania das travestis e transexuais
ajudard a quebrar o preconceito e a passar mensagem de respeito e auto-es-
tima”.

Figura meiga e dindmica, Janaina, com sua longa cabeleira, protétipo da
Rainha do Mar, era muita bem quista pelos militantes do movimento homos-
sexual brasileiro, que pranteiam sua partida tdo prematura.

O exemplo de luta de Janaina estard permanente em nossa memdria.
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Introducdo

O Plano Plurianual - PPA 2004-2007 definiu, no 4mbito do Programa Di-
reitos Humanos, Direitos de Todos, a agao denominada Elaboragdo do Plano
de Combate a Discriminagdo contra Homossexuais. Com vistas em efetivar este
compromisso, a Secretaria Especial de Direitos Humanos langa o Brasil Sem
Homofobia - Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra GLTB
e de Promogdo da Cidadania Homossexual, com o objetivo de promover a ci-
dadania de gays, lésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais, a partir da equi-
paracao de direitos e do combate a violéncia e a discriminagao homofébicas,
respeitando a especificidade de cada um desses grupos populacionais.

Para atingir tal objetivo, o Programa ¢é constituido de diferentes a¢oes
voltadas para:

a) apoio a projetos de fortalecimento de institui¢oes publicas e nao-go-
vernamentais que atuam na promoc¢ao da cidadania homossexual e/ou no
combate a homofobia;

b) capacitacio de profissionais e representantes do movimento homosse-
xual que atuam na defesa de direitos humanos;

¢) disseminacdo de informacdes sobre direitos, de promoc¢ao da auto-es-
tima homossexual; e

d) incentivo a denuncia de violagdes dos direitos humanos do segmento
GLTB.

O Programa Brasil Sem Homofobia possui como principios:

B A inclusdo da perspectiva da nao-discriminacio por orientagdo sexual e
de promogao dos direitos humanos de gays, 1ésbicas, transgéneros e bis-
sexuais, nas politicas publicas e estratégias do Governo Federal, a serem
implantadas (parcial ou integralmente) por seus diferentes Ministérios e
Secretarias.

B A producio de conhecimento para subsidiar a elabora¢ao, implantagao
e avalia¢do das politicas publicas voltadas para o combate a violéncia e a
discriminagdo por orientagao sexual, garantindo que o Governo Brasileiro
inclua o recorte de orientagao sexual e o segmento GLTB em pesquisas
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nacionais a serem realizadas por instdncias governamentais da adminis-
tragao publica direta e indireta.

B A reafirmac¢io de que a defesa, a garantia e a promogao dos direitos huma-
nos incluem o combate a todas as formas de discriminac¢ao e de violéncia
e que, portanto, o combate a homofobia e a promogao dos direitos huma-
nos de homossexuais é um compromisso do Estado e de toda a sociedade
brasileira.

O tema da discriminagao com base na orientagao sexual foi formalmente
suscitado, pela primeira vez, em um foro das Na¢oes Unidas, durante a Con-
feréncia Mundial de Beijing (1995), pela Delegac¢ao da Suécia. Tendo em vista
que a regra para a aprovag¢ao de qualquer proposta durante a Conferéncia é o
consenso entre os Estados, a apresentagdo de obje¢ao por delegacgdes islami-
cas impossibilitou a sua adogao.

O debate sobre a nao-discriminagdo com base na orientagao sexual foi
retomado de forma organizada durante o processo preparatério para a Con-
feréncia Mundial contra o Racismo, a Discriminag¢ao Racial, a Xenofobia e
Formas Conexas de Intolerancia ! realizada em Durban, Africa do Sul (2001).
A preparagdo da posi¢ao do Brasil na Conferéncia de Durban envolveu ampla
participacdo da sociedade civil organizada, onde, na oportunidade, o tema da
discrimina¢do com base na orienta¢do sexual foi um dos principais proble-
mas levantados.

Com base na articulagdo e consultas feitas junto a sociedade civil orga-
nizada, o Governo Brasileiro levou o tema para a Conferéncia Regional das
Américas, realizada em Santiago do Chile, em 2000, preparatdria para a Con-
feréncia de Durban. A Declaragao de Santiago compromete todos os paises
do continente com texto que menciona a orienta¢do sexual entre as bases de
formas agravadas de discriminagao racial e exorta os Estados a preveni-la e
combaté-la.

Durante a Conferéncia Mundial de Durban, o Brasil introduziu o tema
da discriminac¢do sobre a orienta¢do sexual em plendria, bem como um
diagnostico sobre a situagao nacional e uma lista de propostas, ambos inclui-
dos no relatdrio nacional. A proposta brasileira para a inclusdo da orientagio
sexual entre as formas de discrimina¢ao que agravam o racismo foi apoiada

' Ver Relatério do Comité Nacional Para a Preparagio Da Participagio Brasileira na III Conferéncia
Mundial Das Nagdes Unidas Contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerdncia
Correlata, Brasilia, Ministério da Justiga (2001)”.
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por vdrias delegagdes, sobretudo, do continente europeu. Entretanto, nao foi
incorporada ao texto final da Declaracao de Plano e A¢ao da Conferéncia de
Durban.

A segunda versao do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH
I1, 2002) contém uma se¢do dedicada ao assunto, com quinze acdes a serem
adotadas pelo Governo Brasileiro para o combate a discriminag¢do por orien-
tacdo sexual, e para a sensibiliza¢do da sociedade para a garantia do direito a
liberdade e a igualdade de gays, 1ésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais.
As agoes contidas no Programa Nacional de Direitos Humanos foram deba-
tidas e discutidas com a sociedade civil organizada, mediante amplo processo
de consulta publica.

A criagao do Conselho Nacional de Combate a Discriminagao, em outu-
bro de 2001, foi uma das primeiras medidas adotadas pelo governo brasileiro
para implementacao das recomendagoes oriundas da Conferéncia de Dur-
ban. Entre as vertentes temdticas tratadas pelo CNCD estd o combate a discri-
minagao com base na orientagdo sexual. Representantes de organizacoes da
sociedade civil, dos movimentos de gays, lésbicas e transgéneros integram o
CNCD e, em 2003, criou-se uma Comissao temdtica permanente para receber
denuncias de violagoes de direitos humanos, com base na orienta¢do sexual.
Além disso, em novembro de 2003, o CNCD criou um Grupo de Trabalho
destinado a elaborar o Programa Brasileiro de Combate a Violéncia e a Dis-
criminagao a Gays, Lésbicas, Travestis, Transgéneros e Bissexuais (GLTB) e
de Promogao da Cidadania Homossexual, que tem como objetivo prevenir e
reprimir a discrimina¢ao com base na orientagdo sexual, garantindo ao seg-
mento GLTB o pleno exercicio de seus direitos humanos fundamentais.

Somando-se a essas agdes, o Conselho Nacional de Imigra¢ao (CNI) edi-
tou, em 2003, resolu¢cdo administrativa por meio da qual o Brasil passou a
reconhecer, para efeito de concessdo de vistos, a unido de pessoas do mesmo
sexo, desde que comprovada a unido estavel. Dessa maneira, a companheira
ou companheiro de uma cidada ou cidadao brasileiro ou estrangeiro residen-
te no Pais pode vir a receber o visto temporario, permanente ou de residéncia
definitiva, com o objetivo de reunir-se com seu companheiro ou companheira
que ja resida no Brasil.

Finalmente, o presente Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagio
contra GLTB e de Promogio da Cidadania de Homossexuais, Brasil sem Homo-
fobia, sinaliza, de modo claro, a sociedade brasileira que, enquanto existirem
cidadaos cujos direitos fundamentais nao sejam respeitados por razdes relati-
vas a discriminagao por: orientacao sexual, raca, etnia, idade, credo religioso
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ou opinido politica, ndo se podera afirmar que a sociedade brasileira seja jus-
ta, igualitdria, democratica e tolerante. Com esse novo Programa, o governo
brasileiro dd um passo crucial no sentido da constru¢ao de uma verdadeira
cultura de paz.
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Justificativa

Desde o inicio da década de 1980, assistimos, no Brasil, a um fortaleci-
mento da luta pelos direitos humanos de gays, 1ésbicas, travestis, transgéneros
e bissexuais (GLTB). Associagoes e grupos ativistas se multiplicam pelo Pais.
Atualmente, ha cerca de 140 grupos espalhados por todo o territério nacional.
A for¢a do ativismo vem se expressando em diferentes momentos e eventos
comemorativos, como é o caso do Dia Mundial do Orgulho GLTB, na qual se
destaca a realizagao das Paradas do Orgulho GLTB que mobilizam milhoes de
pessoas em todo o Pais. Esses eventos, especialmente, devem, com justiga, ser
considerados como as mais extraordindrias manifestacdes politicas de massa
desse inicio de milénio no Brasil.

Atuando em dreas como a satde, a educacao e a justica, os homossexuais
brasileiros organizados tém enfrentado a histérica situagao de discriminagdo
e marginalizagao em que foram colocados no seio da sociedade brasileira. E,
para além da luta pelo reconhecimento de seus legitimos direitos civis, sociais
e politicos, sua atuac¢ao tem se desdobrado em um notavel engajamento no
enfrentamento de graves problemas de interesse publico, sendo casos exem-
plares de sua mobiliza¢ao em torno da luta contra o HIV/aids no Pais e do
combate a violéncia urbana’. Em ambos os contextos, tém visto surgir uma
eficiente parceria entre grupos GLTB e 6rgaos de satide e de seguranca publica
municipais, estaduais e federais.

Nio hd davida quanto ao fato dessa luta pela cidadania estar produzindo
importantes frutos. A homossexualidade foi retirada da relagao de doengas
pelo Conselho Federal de Medicina em 1985 (vérios anos antes de a OMS
fazer o mesmo) e o Conselho Federal de Psicologia, por sua vez, determinou,
em 1999, que nenhum profissional pode exercer “acdo que favoreca a patolo-
gizagdo de comportamentos ou praticas homoeréticas™.

2Experiéncia pioneira nesse sentido foi o DDH (Disque Defesa Homossexual), criado no Rio de Janeiro em
1999 e que hoje existe em outras cidades, como Campinas (Centro de Defesa ao Homossexual), Brasilia
(Disque Cidadania Homossexual) e Salvador.

3Cf. RESOLUCAO CFP N° 001/99, de DE 22 DE MARCO DE 1999 - “Estabelece normas de atua¢do para
os psicélogos em relagdo a questio da Orientagio Sexual”.
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Em que pese a Constitui¢ao Federal de 1988 nao contemplar a orientagdo
sexual entre as formas de discriminagao, diferentes constituigdes estaduais e
legislagdes municipais vém contemplando explicitamente esse tipo de dis-
criminagdo. Atualmente, a proibi¢ao de discrimina¢ao por orientacao sexual
consta de trés Constituicoes Estaduais (Mato Grosso, Sergipe e Pard), ha le-
gislacao especifica nesse sentido em mais cinco estados (R], SC, MG, SP,RS) e
no Distrito Federal e mais de oitenta municipios brasileiros tém algum tipo
de lei que contempla a prote¢ao dos direitos humanos de homossexuais e o
combate a discriminagdo por orientagdo sexual.

O poder judiciario brasileiro apresenta-se, nos ultimos anos, como um
outro setor em que se percebem avangos na defesa dos direitos sexuais no
Pais. Em certos casos, como o da extensdo dos beneficios de pensdo por mor-
te e auxilio-reclusdo aos casais homossexuais, determinado pelo INSS, em
2001, foram agdes judiciais movidas por grupos de ativistas homossexuais
que abriram caminho para mudancas legislativas. Em outros, foram abertos
diversos precedentes jurisprudenciais importantes no sentido do reconheci-
mento do direito que os (as) homossexuais tém sobre a guarda dos filhos
que criam em comum com seus companheiros ou companheiras (como foi
o caso da guarda do filho da cantora Céssia Eller, apds sua morte). Na drea
criminal, merece destaque, como marco do combate aos crimes de 6dio no
Pais, a histérica sentenga proferida pelo juiz Luis Fernando Camargo de Bar-
ros Vidal, condenando os assassinos de Edson Néris, barbaramente linchado,
em 2000, no centro de Sao Paulo, por estar caminhando de maos dadas com
seu namorado.

Ao destacar conquistas obtidas nos tltimos anos, em defesa dos direitos
dos homossexuais brasileiros, devemos, entretanto, reconhecer, igualmente,
que a sua crescente organizacdo e visibilidade tém permitido avaliar com
mais clareza a grave extensao da violacao de seus direitos e garantias funda-
mentais.

A violéncia letal contra homossexuais - e mais especialmente contra
travestis e transgéneros - é, sem duvida, uma das faces mais tragicas da
discriminagdo por orientagao sexual ou homofobia no Brasil. Tal violéncia
tem sido denunciada com bastante veeméncia pelo Movimento GLTB, por
pesquisadores de diferentes universidades brasileiras e pelas organiza¢oes da
sociedade civil, que tém procurado produzir dados de qualidade sobre essa
situagdao. Com base em uma série de levantamentos feitos a partir de noticias
sobre a violéncia contra homossexuais publicadas em jornais brasileiros, os
dados divulgados pelo movimento homossexual sao alarmantes, revelando
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que nos dltimos anos centenas de gays, travestis e 1ésbicas foram assassinados
no Pais*. Muitos deles, como Edson Néris, morreram exclusivamente pelo fato
de ousarem manifestar publicamente sua orientac¢ao sexual e afetiva.

Para além da situagao extrema do assassinato, muitas outras formas de
violéncia vém sendo apontadas, envolvendo familiares, vizinhos, colegas de
trabalho ou de instituigoes ptiblicas como a escola, as forcas armadas, a justi-
¢a ou a policia. Pesquisas recentes sobre a violéncia que atinge homossexuais
ddo uma idéia mais precisa sobre as dinAmicas mais silenciosas e cotidianas
da homofobia, que englobam a humilhagao, a ofensa e a extorsao. Pesquisa
realizada sobre o Disque Defesa Homossexual (DDH), da Secretaria de Segu-
ran¢a do Estado Rio de Janeiro, revelou que nos primeiros dezoito meses de
existéncia do servigo (junho/1999 a dezembro/2000), foram recebidas 500 de-
nuncias, demonstrando que além de um nimero significativo de assassinatos
(6.3%), foram freqiientes as dentincias de discriminagao (20.2%), agressao
fisica (18.7 %) e extorsdo (10.3 %)°.

Nesse mesmo sentido, os resultados de recente estudo sobre violéncia rea-
lizado no Rio de Janeiro, envolvendo 416 homossexuais (gays, lésbicas, traves-
tis e transexuais) ° revelaram que 60% dos entrevistados ja tinham sido viti-
mas de algum tipo de agressao motivada pela orienta¢do sexual, confirmando
assim que a homofobia se reproduz sob multiplas formas e em propor¢oes
muito significativas. Quando perguntados sobre os tipos de agressdo viven-
ciada, 16.6% disseram ter sofrido agressao fisica (cifra que sobe para 42.3%,
entre travestis e transexuais), 18% ja haviam sofrido algum tipo de chantagem
e extorsdo (cifra que, entre travestis e transexuais, sobe para 30.8%) e, 56.3%
declararam ja haver passado pela experiéncia de ouvir xingamentos, ofensas
verbais e ameagas relacionadas a homossexualidade. Além disso, devido a sua
orientacdo sexual, 58.5% declararam ja haver experimentado discriminac¢io
ou humilha¢ao tais como impedimento de ingresso em estabelecimentos co-
merciais, expulsdo de casa, mau tratamento por parte de servidores publicos,

*Ver, entre outras publicagées, Violagao dos direitos humanos e assassinato de homossexuais no Brasil
— 1999 (2000); Assassinato de homossexuais: Manual de Coleta de Informagaes, Sistematizagdo e
Mobilizagdo Politica contra Crimes Homofébicos (2000); Causa Mortis: Homofobia (2001); O Crime
Anti-Homosexual no Brasil (2002), organizados por Luiz Mott et alli, Editora Grupo Gay da Bahia.

*> Ver Disque Defesa Homossexual: Narrativas da violéncia na primeira pessoa. Silvia Ramos (2001)
Comunicagdes do ISER, niimero 56, ano 20.

¢ Ver Politica, Direitos, Violéncia e Homossexualidade. Coordenagdo: Sérgio Carrara, Silvia Ramos e
Marcio Caetano (2002). Realizagio Grupo Arco-Iris de Conscientizagio Homossexual, Centro de
Estudos de Seguranca e Cidadania/UCAM e Centro Latino Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos/IMS/UER]. Rio de Janeiro: Pallas Ed.
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colegas, amigos e familiares, chacotas, problemas na escola, no trabalho ou
no bairro. Os resultados desse survey apontam, também, para o fato de as
mulheres homossexuais serem mais vitimadas na esfera doméstica (22.4%),
confirmando a percepgao de organizagoes lésbicas sobre o fato de as mulheres
homossexuais serem duplamente alvo de atitudes de violéncia e discrimina-
¢do: por serem mulheres e por serem lésbicas e que, nesses casos, a violéncia é
ainda mais grave, ja que se concentra no Ambito familiar.

Outras pesquisas recentemente realizadas também revelam dados signifi-
cativos em rela¢do a discriminagao sofrida por homossexuais em diferentes
contextos sociais. No que se refere ao ambiente escolar, ndo se pode deixar de
registrar alguns dados de recente pesquisa feita pela UNESCO’, envolvendo
estudantes brasileiros do ensino fundamental, seus pais e professores, e reve-
lando que os professores ndo apenas tendem a se silenciar frente a homofo-
bia, mas, muitas vezes, colaboram ativamente na reproducao de tal violéncia.
Essa pesquisa, realizada em quatorze capitais brasileiras, também, revelou que
mais de um ter¢o de pais de alunos nao gostaria que homossexuais fossem
colegas de escola de seus filhos (taxa que sobe para 46.4%, em Recife), sendo
que aproximadamente um quarto dos alunos entrevistados declara essa mes-
ma percepg¢ao.

Observam-se, ainda, grandes dificuldades na investigacao de praticas de
violéncia e discriminagdo que atingem gays, lésbicas, travestis, transexuais
e bissexuais e, sobretudo, na efetivacdo de agdes punitivas. Esse cendrio
tem sido também enfatizado por pesquisas cujos resultados apontam para
a persisténcia nesse campo de concepgdes preconceituosas e equivocadas,
que acabam por determinar um alto grau de impunidade, principalmente
quando tratam de violéncia cometida contra travestis e transgéneros®. Em
muitos casos, agentes de seguranca da justica e de outros 6rgaos do Estado, a
exemplo de grande parte de nossa sociedade, se mostram despreparados para
lidar com a violéncia letal que atinge os homossexuais, o preconceito segue
“vitimando” de diferentes formas, aqueles que se encontram nas prisdes.

7 Ver Juventudes e Sexualidade. Miriam Abramovay, Mary Garcia Castro e Lorena Bernardete da Silva
(2004). Brasilia: UNESCO Brasil

8 Ver Homossexualidade Violéncia e Justi¢a: A violéncia letal contra homossexuais no municipio do Rio
de Janeiro, Sergio Carrara e Adriana R.B. Vianna (2001), o relatério de pesquisa (mimeo), Centro
Latino Americano em Sexualidade e Direitos Humanos/MS/ UER].
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Programa de Acoes

I - Articulacao da Politica de Promocao dos Direitos de Homossexuais

B Criar o Programa Brasileiro de Combate a Discriminagao e a Violéncia

contra GLBT, traduzido em um conjunto de agdes governamentais a se-
rem executadas parcial ou integralmente pelo Governo Federal.

Apoiar e estimular a participa¢ao do segmento GLTB em mecanismos de
controle social ja existentes no Governo, desenvolvendo também estraté-
gias especificas que viabilizem a criacao e fortalecimento dos Conselhos
Estaduais e Municipais de Direitos Humanos e dos Féruns GLBT.

Criar e/ou fortalecer Conselhos de Direitos Humanos, levando-se em
conta a situag¢do de violac¢ao de direitos humanos, a mobiliza¢do social em
torno da tematica de orientagdo sexual e definir termos de referéncia para
a implantagao e funcionamento desses Conselhos.

Apoiar e fortalecer a participagao do segmento GLTB no Conselho Na-
cional de Combate a Discriminagao, criando novos grupos de trabalhos
para a elaboragao de planos pilotos que repliquem metas e objetivos do
Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra GLTB e de
Promogado da Cidadania Homossexual Brasil Sem Homofobia, em estados e
municipios.

Apoiar a manutengao de Centros de Referéncia em Direitos Humanos que
contemplem o combate a discriminagao e a violéncia contra o segmento
GLTB, capazes de instigar a mobilizagao de agdes integradas de institui-
¢Oes governamentais e nao-governamentais, voltadas para a producao de
conhecimento, para a proposi¢ao de politicas publicas para desenvolver
acoes articuladas no &mbito da promocao e da defesa dos direitos huma-
nos.

Articular e desenvolver, em parceria com outras dreas governamentais,
acoes de publicidade de utilidade publica, campanhas institucionais para
a divulgagao do Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra
GLTB e de Promogio da Cidadania Homossexual, Brasil Sem Homofobia,
visando a ampliar o repasse de informacdes sobre o tema e, sobretudo,
sensibilizar a sociedade brasileira para uma cultura de paz e de ndo-vio-
1éncia e da ndo-discriminag¢do contra homossexuais.
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Apoiar a elaboracido de instrumentos técnicos para acolher, apoiar e res-
ponder demandas de gays, lésbicas, transgéneros e bissexuais por meio
do estabelecimento de parcerias com a sociedade civil organizada, com
vistas na: a)cria¢ao de uma rede nacional de apoio social e juridico a GLTB
vitimas de violéncia, tendo inicio principalmente em estados com maior
incidéncia de violéncia e discriminag¢do contra homossexuais; b) capacita-
¢ao do quadro técnico dos servicos Disque Direitos Humanos (DDH); c)
criagao de um Sistema Nacional de Informac¢ao em Direitos Humanos de
GLTB.

O Propor alteragdo da natureza do Conselho Nacional de Combate a Discri-
minac¢ao, com o objetivo de garantir que essa instdncia passe também a ser
consultiva e deliberativa no que diz respeito ao estabelecimento de linhas
de apoio para projetos dos Movimentos GLTB que sejam direcionados a
articula¢do, ao fomento e a avaliagao das politicas pablicas definidas neste
Programa.

B Promover a articulagdo e a parceria entre 6rgaos governamentais, insti-
tutos de pesquisas e Universidades visando a estabelecer estratégias espe-
cificas e instrumentos técnicos que possam mapear a condi¢do socioeco-
noémica da populagao homossexual e monitorar indicadores de resultados
sobre o combate a discriminagao por orienta¢do sexual, a serem posterior-
mente estabelecidos.

Il - Legislacao e Justica

@ Apoiar e articular as proposi¢des no Parlamento Brasileiro que profbam a
discriminac¢do decorrente de orienta¢io sexual e promovam os direitos de
homossexuais, de acordo com o Relatério do Comité Nacional para a Pre-
paracao da Participa¢do Brasileira na III Conferéncia Mundial das Nagoes
Unidas Contra o Racismo e a Intolerancia Correlata e com as resolugdes
do Conselho Nacional de Combate a Discriminacao.

@ Editar e publicar, em parceria com organizagoes de defesa dos direitos
dos homossexuais, com a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao
do Ministério Publico da Unido e com o Ministério Pablico do Trabalho
compéndios sobre Legisla¢do, decisoes judiciais e instru¢does normativas ja
em vigor no Estado Brasileiro, voltadas ao segmento GLTB.

B Estabelecer e implantar estratégias de sensibilizacio dos operadores de
Direito, assessorias legislativas e gestores de politicas publicas sobre os
direitos dos homossexuais.
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lll - Cooperacao Internacional

Apoiar o reconhecimento, por parte dos governos, dos 6rgaos publicos e
de toda a sociedade, de que a discrimina¢do em razao da orientacio sexual
caracteriza violagao dos direitos fundamentais e de liberdade assegurados
pela Constitui¢do Federal, bem como pelos tratados e convencdes inter-
nacionais de direitos humanos. Assim, o governo brasileiro, por meio do
Itamaraty, da Secretaria Especial dos Direitos Humanos e demais érgaos
pertinentes, realizara os esfor¢os necessdrios para que o tema figure com
destaque na agenda dos mecanismos dos sistemas de protecio de direitos
humanos das Na¢oes Unidas e da Organizacao dos Estados Americanos.
Promover articulagoes e debates com vistas na criagao de instrumentos
de protecao de direitos sexuais e reprodutivos no 4mbito das institui¢des
do Mercosul e da OFA. Para isso, deverd mobilizar esfor¢os, em consulta
permanente com a sociedade civil, a fim de reunir apoio em outros paises
nas Américas para iniciativas nesse campo.

Apoiar as iniciativas voltadas para a cria¢ao de mecanismos normativos
que garantam o reconhecimento da cidadania e de permanéncia no Brasil
de estrangeiros companheiros de homossexuais brasileiros e, ainda, a res-
peito aos direitos e as obrigacdes decorrentes da celebragdo de unides em
paises que ja possuem legislacdo que assegura a unido civil entre pessoas
do mesmo sexo.

Apoiar a cria¢ao da Convengao Interamericana de Direitos Sexuais e Re-
produtivos, em consulta permanente com a sociedade civil.

Apoiar a cooperagdo técnica horizontal com paises que desenvolvem poli-
ticas de promogao dos direitos humanos e de combate a violéncia e a dis-
criminagdo contra gays, lésbicas, transgéneros e bissexuais é parte da atu-
ac¢do do governo brasileiro para a elaboragdo, implementagado e avaliacdo
de politicas publicas definidas neste Programa, sendo necessaria a criacao
de instrumentos técnicos para cooperagdo com paises com os quais o Bra-
sil mantenha relagao diplomatica e que tenham politicas consideradas de

relevancia no tema.

IV - Direito a Seguranca: combate a violéncia e a impunidade

Apoiar a criagao de instrumentos técnicos para elaboracao de diretrizes,
de recomendagoes e de linhas de apoio por meio do Plano Nacional de Se-
guranga e de outros programas para as Secretarias Estaduais de Seguranca
Publica e os 6rgaos municipais que atuam na drea de Seguranca Urbana,
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visando ao estabelecimento de a¢oes de prevengao a violéncia e combate a
impunidade contra gays, lésbicas, transgéneros e bissexuais.

Estimular o desenvolvimento e o apoio na implementagdao de politicas
publicas de capacitagao e de qualifica¢ao de policiais para o acolhimento,
o atendimento e a investigagdo em cardter nao-discriminatério; a inclusao
nas matrizes curriculares das Policias e das Guardas Municipais do recorte
de orientac¢do sexual e do combate & homofobia nos eixos tematicos de di-
reitos humanos; e a sistematiza¢ao de casos de crimes de homofobia para
possibilitar uma literatura criminal sobre o tema.

Apoiar a criagao de Centros de Referéncia contra a discriminagao, na es-
trutura das Secretarias de Segurancga Publica, objetivando o acolhimento,
orientagdo, apoio, encaminhamento e apuragao de dentincias e de crimes
contra homossexuais.

Criar instrumentos técnicos para diagnosticar e avaliar a situagao de vio-
lagdo aos direitos humanos de homossexuais e de testemunhas de crimes
relacionados a orientagao sexual para levantar os tipos de violagao, a tipi-
ficagao e o contexto dos crimes, o perfil de autores e o nivel de vitimizagao,
de modo a assegurar o encaminhamento das vitimas GLBT, em servicos de
assisténcia e protecao.

Propor a criagao de uma camara técnica para diagnosticar, elaborar e ava-
liar a promogao das politicas de seguranca na drea em questao.

V - Direito a Educacao: promovendo valores de respeito a paz e a nao-

discriminacao por orienta¢ao sexual

Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementac¢ao
de acdes que comprovem o respeito ao cidaddo e a ndo-discriminagéo por
orientagdo sexual.

o Fomentar e apoiar curso de formacio inicial e continuada de professo-
res na area da sexualidade;

o Formar equipes multidisciplinares para avaliagdo dos livros didéticos,
de modo a eliminar aspectos discriminatdrios por orienta¢do sexual e a
superagao da homofobia;

o Estimular a produgao de materiais educativos (filmes, videos e publica-
¢oes) sobre orientagdo sexual e superagao da homofobia;

o Apoiar e divulgar a produgdo de materiais especificos para a formagao
de professores;

o Divulgar as informagdes cientificas sobre sexualidade humana;
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o Estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam
para o combate a violéncia e a discrimina¢ao de GLTB.

o Criar o Subcomité sobre Educa¢ao em Direitos Humanos no Ministério
da Educagio, com a participacdo do movimento de homossexuais, para
acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas.

VI - Direito a Saude: consolidando um atendimento e tratamentos

igualitarios.

B Formalizar o Comité Técnico “Satide da Populagao de Gays, Lésbicas,
Transgéneros e Bissexuais”, do Ministério da Saide, que tem como objeti-
vo a estrutura¢do de uma Politica Nacional de Satide para essa populagao.
A agenda de trabalho desse Comité considerard, entre outras, as propos-
tas apresentadas pelo movimento homossexual, em que se destacam: 1)
atencdo especial a satide da mulher 1ésbica em todas as fases da vida; ii)
atencdo a homossexuais vitimas de violéncia, incluindo a violéncia sexual;
iii) atengdo a saide dos homossexuais privados de liberdade; iv) promocao
da satide por meio de a¢des educativas voltadas a populagao GLTB, v) esta-
belecimento de parceria e participagao de usudrios GLTB e do movimento
organizado na defini¢do de politicas de satde especificas para essa popula-
¢a0; vi) discussdao com vista na atualizacao dos protocolos relacionados as
cirurgias de adequagao sexual; vii) atencdo a saide mental da populacio.

B Apoiar aimplementagao de condi¢oes para produgao e acesso ao conheci-
mento cientifico sobre satide e sobre outros aspectos da popula¢dio GLTB
por meio de:

o Desenvolvimento de estratégias para a elabora¢io e execugdo de estudos
que permitam obter indicadores das condi¢des sociais e de satide da popu-
lagao GLTB;

o Implementagao de Centros de Informacgao (observatdrios) que possam
gerenciar estudos de satide sobre e para a populagdo GLTB com capacida-
de de processamento, andlise e divulgacao de informagdes desta natureza;
o Estabelecimento de canais de divulgacdo das informagdes cientificas de
satde existentes e produzidas;

o Estabelecimento de um canal com fun¢do de Ouvidoria, por meio do
Disque-Saide do MS, para recebimento e encaminhamento de dentincias
sobre situacdes de discriminag¢do ocorridas na rede de saude.

B Apoiar os investimentos na formagao, capacitagao, sensibilizagao e pro-
mog¢do de mudangas de atitudes de profissionais de satide no atendimento
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a popula¢do GLTB, procurando garantir acesso igualitdrio pelo respeito a
diferenca da orientagao sexual e do entendimento e acolhimento das espe-
cificidades de satde desta popula¢do

VII - Direito ao Trabalho: garantindo uma politica de acesso e de
promocao da nao-discriminacao por orientacao sexual

Articular, em parceria com o Ministério Publico do Trabalho, a implemen-
tacao de politicas de combate a discriminagao a gays, 1ésbicas e travestis no
ambiente de trabalho.

Apoiar e fortalecer a rede de Nucleos de Combate a Discriminacio no
Ambiente de Trabalho das Delegacias Regionais do Ministério do Traba-
lho e Emprego.

Ampliar a articulagdo com o Ministério do Trabalho, na implementagao
de politicas de combate a discrimina¢io no ambiente de trabalho, incluin-
do nos programas de politicas afirmativas existentes, como GRPE (Géne-
ro, Raga, Pobreza e Emprego) e da fiscalizagao do trabalho, o combate a
discriminacao de gays, 1ésbicas e travestis, bem como de politicas de acesso
ao emprego, trabalho e renda.

Desenvolver, em parceria com o Ministério do Trabalho, programa de
sensibilizacdo de gestores puiblicos sobre a importancia da qualificacao
profissional de gays, 1ésbicas e travestis, nos diversos segmentos do mundo
do trabalho, contribuindo para a erradicagao da discriminagao.

VIII - Direito a Cultura: construindo uma politica de cultura de paz e
valores de promocao da diversidade humana

Apoiar a criagao de um Grupo de Trabalho para elaborar um plano para o
fomento, incentivo e apoio as produgdes artisticas e culturais que promo-
vam a cultura e a ndo-discriminacio por orientacio sexual.

Apoiar a produgao de bens culturais e apoio a eventos de visibilidade mas-
siva de afirmacao de orienta¢do sexual e da cultura de paz.

Estimular e apoiar a distribuicio, circulacio e acesso aos bens e servicos
culturais com temadtica ligada ao combate a homofobia e a promogao da
cidadania de GLBT.

Criar a¢des para diagnosticar, avaliar e promover a preservagao dos valo-
res culturais, sociais e econdmicos decorrentes da participacdo da popu-
lacdo homossexual brasileira no processo de desenvolvimento, a partir de
sua histdria e cultura.

Implementar a¢des de capacitagao de atores da politica cultural para valo-
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riza¢ao da temdtica do combate a homofobia e da afirmacdo da orienta¢io
sexual GLBT.

Articular com os 6rgaos estaduais e municipais de cultura para a promo-
¢ao de agoes voltadas ao combate da homofobia e a promogao da cidada-
nia GLBT.

IX - Politica para a Juventude

Apoiar a realizagao de estudos e pesquisas na drea dos direitos e da situ-
acdo socioeconomica dos adolescentes GLTB, em parceria com agéncias
internacionais de cooperagao e com a sociedade civil organizada.

Apoiar a implementacdo de projetos de prevencdo da discrimina¢io e a
homofobia nas escolas, em parceria com agéncias internacionais de coo-
peragao e com a sociedade civil organizada

Capacitar profissionais de casas de apoio e de abrigos para jovens em as-
suntos ligados a orienta¢do sexual e ao combate a discrimina¢io e a vio-
léncia contra homossexuais, em parceria com agéncias internacionais de
cooperacio e a sociedade civil organizada.

X - Politica para as Mulheres

Implementar Centros de Referéncia para mulheres em situa¢do de violén-
cia, incluindo as lésbicas.

Avaliar regularmente a atuacdao das DEAM (Delegacias Especializadas da
Mulher) no que diz respeito ao atendimentos das mulheres 1ésbicas.
Capacitar profissionais de instituicdes publicas atuantes no combate a
violéncia contra as mulheres.

Apoiar estudos e pesquisas sobre as relagoes de género e situagao das mu-
lheres com o recorte de orientacio sexual.

Implementar sistema de informagoes sobre a situagao da mulher, garan-
tindo o recorte de orientagdo sexual.

Incentivar a realizacao de eventos de politicas para as mulheres promoven-
do intercAimbio de estudos, dados, experiéncias e legislacdes sobre as mu-
lheres no &mbito da América Latina e, em especial, do Mercosul, incluindo
a perspectiva da discriminag¢io contra as mulheres lésbicas.

Garantir a construcao da transversalidade de género nas politicas governa-
mentais, incluindo a orientag¢do sexual.

Monitorar os Acordos, Convengdes e Protocolos internacionais de eli-
minagao da discriminagao contra as mulheres, garantindo o recorte da
orientag¢ao sexual.
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Ampliar o Disque-Mulher garantindo informagoes e o atendimento nao-
discriminatério das mulheres Iésbicas.

Xl - Politica contra o Racismo e a Homofobia

Apoiar estudos e pesquisa sobre a discriminagao multipla ocasionada pelo
racismo, homofobia e preconceito de género.

Criar instrumentos técnicos para diagnosticar e avaliar as multiplas for-
mas de discrimina¢ido combinadas com o racismo, homofobia e precon-
ceito de género.

Monitorar os Acordos, Convencdes e Protocolos internacionais de elimi-
nacao da discriminagao racial, garantindo o recorte da orientagao sexual.
Estimular a implementacao de agoes no 4&mbito da administragao publica
federal e da sociedade civil de combate a homofobia que inclua o recorte
de raca, etnia e género.

Apoiar elaboragao de uma agenda comum entre movimento negro e
movimento de homossexuais e a realizacao de semindrios, reunides , ofici-
nas de trabalho sobre a temdtica do racismo e da homofobia.
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Implantag¢do do Programa

O Programa Brasil sem Homofobia ¢ bastante abrangente e define como
atores para a sua implantagdo o setor publico, o setor privado e a sociedade
brasileira como um todo Instancias essas que podem somar esfor¢os na luta
contra a discriminagao por orientagao sexual. Apesar de o Programa ter a
Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, como
6rgao responsavel pela sua articulacao, implantagao e avaliagao, a responsabi-
lidade pelo combate a homofobia e pela promogao da cidadania de gays, 1és-
bicas e transgéneros se estende a todos os 6rgaos publicos, federais, estaduais
e municipais, assim como ao conjunto da sociedade brasileira.

Desta forma, o Programa Brasil sem Homofobia apresenta um conjunto
de agdes destinadas a promogdo do respeito a diversidade sexual e ao combate
as varias formas de violagao dos direitos humanos de GLTB. Neste Programa,
portanto, estdo envolvidos Ministérios e Secretarias do Governo Federal que,
além de serem co-autores na implantacio de suas acdes, assumem o compro-
misso de estabelecer e manter uma politica inclusiva em relacdo aos homosse-
xuais, garantindo, assim, a promogao de um contexto de aceitagao e respeito
a diversidade, de combate a homofobia e de mudanca de comportamento da
sociedade brasileira em relagao aos gays, 1ésbicas, transgéneros e bissexuais.

A elaboragao do Programa Brasil sem Homofobia contou com a parti-
cipagao direta de representantes do segmento GLBT e, da mesma forma,
garante-se, na sua implanta¢do, a representagao de tais segmentos, por meio
de parcerias com suas liderancas, movimentos sociais e organizagoes da so-
ciedade civil, viabilizando, assim, as ferramentas para o exercicio do controle
social no que se refere a0 acompanhamento e avaliacao das diferentes a¢oes
que integram o presente Programa.

Monitoramento e Avaliacao

Um dos principais ganhos paralelos do Programa Brasil sem Homofobia é
a defini¢ao de indicadores que possibilitem avaliar sistematica e oficialmente
a situacao dos homossexuais brasileiros, vitimas da homofobia em todos os
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seus ambientes. Com base de tais indicadores cuja defini¢do sera feita a pos-
teriori, as agdes previstas no Programa serdo sistematicamente monitoradas
e avaliadas.

O Conselho Nacional de Combate a Discriminag¢do terd papel de suma
importancia nesse processo, uma vez que representa o coletivo da sociedade
brasileira e é o responsavel pelo controle das agdes que visem a promogao da
igualdade e o fim da discrimina¢do em todas as suas vertentes, onde se inclui
o combate a discrimina¢ao com base na orientagao sexual.

Estdo previstas avalia¢des anuais do Programa Brasil Sem Homofobia,
sendo que, ao final do segundo ano, terd lugar o processo de avaliagao que
envolverd organizagdes de defesa dos direitos de homossexuais e de defesa dos
direitos humanos que, juntamente com o Governo Federal, definira as bases
para a sua continuidade.
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Duvidas mais freqiientes

Qual a diferenca entre sexo e sexualidade?

Atualmente a palavra “sexo” ¢ usada em dois sentidos diferentes: um re-
fere-se ao género e define como a pessoa é, ao ser considerada como sendo
do sexo masculino ou feminino; e o outro se refere a parte fisica da relagao
sexual. Sexualidade transcende os limites do ato sexual e inclui sentimentos,
fantasias, desejos, sensagdes e interpretagdes.

O que é identidade sexual?

E o conjunto de caracteristicas sexuais que diferenciam cada pessoa das
demais e que se expressam pelas preferéncias sexuais, sentimentos ou atitudes
em rela¢do ao sexo. A identidade sexual é o sentimento de masculinidade ou
feminilidade que acompanha a pessoa ao longo da vida. Nem sempre estd de
acordo com o sexo bioldgico ou com a genitdlia da pessoa.

O que é orientacao sexual?

Orientac¢do sexual é a atracdo afetiva e/ou sexual que uma pessoa sente
pela outra. A orientacdo sexual existe num continuum que varia desde a ho-
mossexualidade exclusiva até a heterossexualidade exclusiva, passando pelas
diversas formas de bissexualidade. Embora tenhamos a possibilidade de esco-
lher se vamos demonstrar, ou nao, os nossos sentimentos, os psicélogos nao
consideram que a orienta¢ao sexual seja uma opgao consciente que possa ser
modificada por um ato da vontade.

O que é homossexualidade?

A homossexualidade é a atragao afetiva e sexual por uma pessoa do mes-
mo sexo. Da mesma forma que a heterossexualidade (atragao por uma pessoa
do sexo oposto) nao tem explicagdo, a homossexualidade também nao tem.
Depende da orientagao sexual de cada pessoa. Por esse motivo, a Classificagao
Internacional de Doengas (CID) ndo inclui a homossexualidade como doenga
desde 1993.
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Classificacao de Homossexualidade, segundo padrao de conduta e/ou
identidade sexual

HSH: sigla da expressao “Homens que fazem Sexo com Homens” utilizada
principalmente por profissionais da satide, na drea da epidemiologia, para
referirem-se a homens que mantém relagoes sexuais com outros homens,
independente destes terem identidade sexual homossexual.

Homossexuais: sdo aqueles individuos que tém orienta¢do sexual e afetiva
por pessoas do mesmo sexo.

Gays: sao individuos que, além de se relacionarem afetiva e sexualmente com
pessoas do mesmo sexo, tém um estilo de vida de acordo com essa sua prefe-
réncia, vivendo abertamente sua sexualidade.

Bissexuais: sdo individuos que se relacionam sexual e/ou afetivamente com
qualquer dos sexos. Alguns assumem as facetas de sua sexualidade aberta-
mente, enquanto outros vivem sua conduta sexual de forma fechada.

Lésbicas: terminologia utilizada para designar a homossexualidade femini-

na.

Transgéneros: terminologia utilizada que engloba tanto as travestis quanto
as transexuais. E um homem no sentido fisiolégico, mas se relaciona com o

mundo como mulher.® -

Transexuais: sao pessoas que nao aceitam o sexo que ostentam anatomica-
mente. Sendo o fato psicolégico predominante na transexualidade, o indivi-
duo identifica-se com o sexo oposto, embora dotado de genitdlia externa e
interna de um dnico sexo.

9 Ver Guia de Prevengdo das DST/Aids e Cidadania para Homossexuais, PN-DST/AIDS.
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Glossdrio:

GLTB - Gays, Lésbicas, Transgéneros e Bissexuais

ABGLT - Associacao Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis

Aids - Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida

ARV - Anti-retrovirais

ASICAL - Associacdo para a Saude Integral e Cidadania na América Latina

DST - Doencas Sexualmente Transmissiveis

EBGLT - Encontro Brasileiro de Gays, Lésbicas e Transgéneros

GBLTT - Gays, bissexuais, Iésbicas, transgéneros e transexuais

HIV - Virus de Imunodeficiéncia Humana

HSH - Homens que fazem sexo com homens (categoria epidemiolégica)

MJ - Ministério da Justica

MinC - Ministério da Cultura

MEC - Ministério da Educacao

MTE - Ministério do Trabalho e Emprego

MRE - Ministério das Relacoes Exteriores

MHB - Movimento Homossexual Brasileiro

OMS - Organizacado Mundial da Saude

ONG - Organizacdo Nao-Governamental

OPAS - Organizacdo Pan-americana da Saude

PN-DST/Aids - Programa Nacional de DST e Aids do Ministério da Satde do Brasil
SEDH/PR - Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
SPM/PR - Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica
SEPPIR/PR - Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial da Presidéncia da
Republica

UDI - Usuérios de Drogas Injetaveis

UNAIDS - Programa Conjunto das Nacdes Unidades sobre HIV/Aids

USAID - Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
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Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo
inerente a vida e a salde, que se expressa no ser humano, do nascimento até a morte.
Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com responsabilidade.
Engloba as rela¢es de género, 0 respeito a simesmo e ao outro e a diversidade de crencas,
valores e expressdes culturais existentes numa sociedade democrética e pluralista. Inclui a
importancia da prevencgéo das doencas sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez
indesejada na adolescéncia, entre outras questdes polémicas. Pretende contribuir para a
superacao de tabus e preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural brasileiro.

A primeira parte deste documento justifica a importancia de incluir Orientacdo Sexual
como tema transversal nos curriculos, discorre sobre a postura do educador e da escola,
descrevendo, paratanto, as referéncias necessarias a atuacao educacional ao tratar do assunto,
trabalho que se diferencia do tratamento da questdo no ambiente familiar. Aborda ainda,
por meio dos objetivos gerais, as capacidades a serem desenvolvidas pelos alunos do ensino
fundamental.

A segunda parte, constituida pelos blocos de contetdo e por orienta¢fes para trabalhos
com Orientacdo Sexual em espaco especifico, refere-se a abordagem da sexualidade no
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Além das informagdes, destaca-se o estimulo
areflexdo dos jovens a partir da problematizacao e debate das diversas tematicas atuais da
sexualidade.

O objetivo deste documento é promover reflexdes e discussdes de técnicos,
professores, equipes pedagdgicas, bem como de pais e responsaveis, com a finalidade de
sistematizar a acdo pedagogica da escola no trato de questdes da sexualidade.

Secretaria de Educacdo Fundamental
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A discusséo sobre a incluséo da teméatica da sexualidade no curriculo das escolas de
ensino fundamental e médio vem se intensificando desde a década de 70, provavelmente
em funcao das mudancas comportamentais dos jovens dos anos 60, dos movimentos
feministas e de grupos que pregavam o controle da natalidade. Com diferentes enfoques e
énfases, ha registros de discussdes e de trabalhos em escolas desde a década de 20. A
retomada contemporanea dessa questao deu-se juntamente com 0s movimentos sociais
gue se propunham, com a abertura politica, repensar o papel da escola e dos contetdos por
ela trabalhados. Mesmo assim néao foram muitas as iniciativas tanto na rede publica como
narede privada de ensino.

A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na &rea da sexualidade nas
escolas aumentou em virtude da preocupacao dos educadores com o grande crescimento
daincidéncia de gravidez indesejada entre as adolescentes e com o risco da infeccéo pelo
HIV (virus da Aids!) entre os jovens. Antes, acreditava-se que as familias apresentavam
resisténcia a abordagem dessas questbes no ambito escolar, mas atualmente sabe-se que
0s pais reivindicam a orientagéo sexual nas escolas, pois reconhecem néo s6 a sua importancia
para criangas e jovens, como também a dificuldade de falar abertamente sobre o assunto
em casa. Uma pesquisa do Instituto DataFolha, realizada em dez capitais brasileiras e
divulgada em junho de 1993, constatou que 86% das pessoas ouvidas eram favoraveis a
inclusao de Orientagdo Sexual nos curriculos escolares.

As manifestacdes da sexualidade afloram em todas as faixas etéarias. Ignorar, ocultar
ou reprimir séo respostas habituais dadas por profissionais da escola, baseados naidéia de
gue a sexualidade é assunto para ser lidado apenas pela familia.

Na prética, toda familia realiza a educagao sexual de suas crian¢as e jovens, mesmo
aguelas que nunca falam abertamente sobre isso. O comportamento dos pais entre si, na
relacdo com os filhos, no tipo de “cuidados” recomendados, nas expressoes, gestos e
proibi¢cBes que estabelecem, séo carregados dos valores associados a sexualidade que a
crianga e o adolescente apreendem.

O fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou progressistas, professar alguma
crenca religiosa ou ndo, e a forma como o faz, determina em grande parte a educacgéo das
criangas e jovens. Pode-se afirmar que é no espaco privado, portanto, que a crianga recebe
com maior intensidade as hogdes a partir das quais vai construindo e expressando a sua
sexualidade.

Seaspalavras,comportamentos e agdes dos pais configuram o primeiro e maisimportan-
te modelo da educacédo sexual das criangas, muitos outros agentes sociais e milhares de
estimulosfardo parte desse processo. Todas as pessoas com quem convivem—outras crian-

1 Aids ou SIDA é a sigla correspondente & Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida. E um conjunto de sintomas
ligados a perda das defesas do organismo. A Aids é causada pelo virus chamado HIV (Virus da Imunodeficiéncia
Humana), que ataca os mecanismos de defesa do corpo humano. O HIV pode ser transmitido através da entrada, na
corrente sangliinea, de fluidos sexuais, sangue ou leite materno contaminados.



¢as, jovense adultos—ao expressaremsuasexualidade ensinam coisas, transmitem conceitos
eidéias, tabus, preconceitos e estereotipos que vao se incorporando a educacao sexual.

A midia, nas suas multiplas manifestacfes, e com muita for¢ca, assume relevante
papel, ajudando a moldar vis6es e comportamentos. Ela veicula imagens eréticas, que
estimulam criangas e adolescentes, incrementando a ansiedade e alimentando fantasias
sexuais. Também informa, veicula campanhas educativas, gue nem sempre sdo dirigidas e
adequadas a esse publico. Muitas vezes também moraliza e reforgca preconceitos. Ao ser
elaborada por criangas e adolescentes, essa mescla de mensagens pode acabar produzindo
conceitos e explicacdes tanto errbneos quanto fantasiosos.

A sexualidade no espaco escolar ndo se inscreve apenas em portas de banheiros,
muros e paredes. Ela “invade” a escola por meio das atitudes dos alunos em salade aula e
da convivéncia social entre eles. Por vezes a escola realiza o pedido, impossivel de ser
atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela.

Ha também a presenca clara da sexualidade dos adultos que atuam na escola. Pode-
se notar, por exemplo, a grande inquieta¢do e curiosidade que a gravidez de uma professora
desperta nos alunos menores. Os adolescentes testam, questionam e tomam como referéncia
apercepcao que tém da sexualidade de seus professores, por vezes desenvolvendo fantasias,
em busca de seus proprios parametros.

Todas essas questdes sao expressas pelos alunos na escola. Cabe a ela desenvolver
acdo critica, reflexiva e educativa.

Queira ou ndo, a escola intervém de vérias formas, embora nem sempre tenha
consciéncia disso e nem sempre acolha as questdes dos adolescentes e jovens. Seja no
cotidiano da sala de aula, quando proibe certas manifestacfes e permite outras, seja quando
opta por informar os pais sobre manifestagdes de seu filho, a escola esta sempre transmitindo
certos valores, mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais envolvidos no momento.

Praticamente todas as escolas trabalham o aparelho reprodutivo em Ciéncias Naturais.
Geralmente o fazem por meio da discusséo sobre a reproducédo humana, com informacées
ou nocoes relativas a anatomia e fisiologia do corpo humano. Essa abordagem normalmente
nao abarca as ansiedades e curiosidades das criangas, nem o interesse dos adolescentes,
pois enfoca apenas o corpo bioldgico e ndo inclui a dimenséao da sexualidade.

Sabe-se que as curiosidades das criangas a respeito da sexualidade s&o questbes muito
significativas para a subjetividade, na medida em que se relacionam com o conhecimento
das origens de cada um e com o desejo de saber. A satisfacéo dessas curiosidades contribui
para que o desejo de saber seja impulsionado ao longo da vida, enquanto a ndo-satisfacao
gera ansiedade, tenséo e, eventualmente, inibicdo da capacidade investigativa. A oferta,
por parte da escola, de um espaco em que as criangas possam esclarecer suas duvidas e
continuar formulando novas questdes, contribui para o alivio das ansiedades que muitas
vezes interferem no aprendizado dos conteldos escolares.

Com a ativagdo hormonal trazida pela puberdade, a sexualidade assume o primeiro
plano na vida e no comportamento dos adolescentes. Toma o carater de urgéncia, é o
centro de todas as atengdes, estd em todos os lugares, na escola ou fora dela, nas malicias,



nas piadinhas, nos bilhetinhos, nas atitudes e apelidos maldosos, no “ficar”, nas caricias
publicas, no namoro, e em tudo o que qualquer matéria estudada possa sugerir. A escola
pode ter papel importante, canalizando essa energia que € vida, para produzir conhecimento,
respeito a simesmo, ao outro e a coletividade.

Se a escola deseja ter uma visdo integrada das experiéncias vividas pelos alunos,
buscando desenvolver o prazer pelo conhecimento, é necessario reconhecer que
desempenha um papel importante na educacéo para uma sexualidade ligada a vida, a saude,
ao prazer e ao bem-estar e que englobe as diversas dimensdes do ser humano.

O trabalho sisteméatico de Orientacéo Sexual dentro da escola articula-se, também,
com a promogcao da saude das criancas, dos adolescentes e dos jovens. A existéncia desse
trabalho possibilita a realizacdo de a¢des preventivas das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids de forma mais eficaz. Diversos estudos ja demonstraram o0s parcos
resultados obtidos por trabalhos esporadicos sobre esse assunto. InUmeras pesquisas
apontam também que apenas a informacao néo é suficiente para favorecer a adocado de
comportamentos preventivos.

Reconhecem-se, portanto, como intervencdes mais eficazes na prevencao da
Aids, as a¢bes educativas continuadas, que oferecem possibilidades de elaboracéo das
informacdes recebidas e de discussdo dos obstaculos emocionais e culturais que
impedem a adocdo de condutas preventivas. Devido ao tempo de permanéncia dos
jovens na escola e as oportunidades de trocas, convivio social e relacionamentos amorosos,
a escola constitui-se em local privilegiado para a abordagem da prevencéo das doencas
sexualmente transmissiveis/Aids, ndo podendo se omitir diante da relevancia dessas
questdes.

AOrientagdo Sexual naescola é um dos fatores que contribui parao conhecimento e
valorizacdo dos direitos sexuais e reprodutivos. Estes dizem respeito a possibilidade de que
homens e mulherestomem decisfes sobre suafertilidade, salde reprodutiva e criacdo de
filhos, tendoacessoasinformagdes e aosrecursos necessarios paraimplementar suas decisoes.
Esse exercicio depende davigénciade politicas publicas que atendam a estes direitos.

O trabalho de Orientac&o Sexual também contribui para a prevencao de problemas
graves, como o0 abuso sexual e a gravidez indesejada. Com relagdo a gravidez indesejada, o
debate sobre a contracep¢éo, o conhecimento sobre 0s métodos anticoncepcionais, sua
disponibilidade e a reflex@o sobre a propria sexualidade ampliam a percepgéo sobre os
cuidados necessarios quando se quer evita-la. Para a prevencéo do abuso sexual com criancas
e jovens, trata-se de favorecer a apropriacao do corpo, promovendo a consciéncia de que
seu corpo Ihes pertence e s6 deve ser tocado por outro com seu consentimento ou por
razdes de salde e higiene. Isso contribui para o fortalecimento da auto-estima, com a
conseqliente inibicdo do submetimento ao outro.

Com ainclusao da Orientacéo Sexual nas escolas, a discussao de questdes polémicas
e delicadas, como masturbagéo, iniciacao sexual, o “ficar’ e 0 namoro, homossexualidade,
aborto, disfun¢gBes sexuais, prostituicdo e pornografia, dentro de uma perspectiva
democrética e pluralista, em muito contribui para o bem-estar das criancas, dos adolescentes
e dos jovens na vivéncia de sua sexualidade atual e futura.






“A sexualidade forma parte integral da personalidade de cada um.

E umanecessidade basica e umaspecto do ser humano gue néo pode ser separado de outros
aspectos davida.

A sexualidade n&o é sinbnimo de coito e ndo se limita a presenga ou ndo do orgasmo.

Sexualidade é muito mais do que isso, é a energia que motiva encontrar o amor, contato e
intimidade, e se expressa na forma de sentir, na forma de as pessoas tocarem e seremtocadas.

A sexualidade influencia pensamentos, sentimentos, acoes e interagdes e tanto a satide fisica
comoamental.

Se a satide é umdireito humano fundamental, a satide sexual também deveria ser considerada
como um direito humano basico.”®

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das
pessoas, pois, além da sua potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer,
necessidade fundamental das pessoas. Manifesta-se desde 0 momento do nascimento até
amorte, de formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano, sendo construida
ao longo da vida. Além disso, encontra-se necessariamente marcada pela historia, cultura,
ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com singularidade
em cada sujeito. Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da sexualidade retine
contribuicbes de diversas areas, como Educacéo, Psicologia, Antropologia, Historia,
Sociologia, Biologia, Medicina e outras. Se, por um lado, sexo é expressao biolégica que
define um conjunto de caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade, entendida de forma bem mais ampla, é expresséo cultural. Cada sociedade
desenvolve regras que se constituem em parametros fundamentais para o comportamento
sexual das pessoas. Isso se da num processo social que passa pelos interesses dos
agrupamentos socialmente organizados e das classes sociais, que € mediado pela ciéncia,
pelareligido e pela midia, e sua resultante € expressa tanto pelo imaginario coletivo quanto
pelas politicas publicas, coordenadas pelo Estado. A proposta de Orienta¢&o Sexual procura
considerar todas as dimensdes da sexualidade: a bioldgica, a psiquica e a sociocultural,
além de suas implicac¢des politicas.

Os contatos de uma méae com seu filho despertam nele as primeiras vivéncias de

2 Organizac¢do Mundial de Saude, 1975.



prazer. Essas primeiras experiéncias sensuais de vida e de prazer ndo séo essencialmente
biolégicas, mas se constituirdo no acervo psiquico do individuo, séo o embrido da vida
mental no bebé. A sexualidade infantil se desenvolve desde os primeiros dias de vida e
segue se manifestando de forma diferente em cada momento da infancia.

Assim como a inteligéncia, a sexualidade sera construida a partir das possibilidades
individuais e de sua interacdo com o meio e a cultura. Os adultos reagem, de uma forma ou
de outra, aos primeiros movimentos exploratérios que a crianga faz na regido genital e aos
jogos sexuais com outras criangas. As criangas recebem entdo, desde muito cedo, uma
qualificacéo ou “julgamento” do mundo adulto em que estéo imersas, permeado de valores
e crencas atribuidos a sua busca de prazer, 0s quais estardo presentes na sua vida psiquica.

Nessa exploracéo do proprio corpo, na observacao do corpo de outros, e a partir das
relacBes familiares é que a crianga se descobre num corpo sexuado de menino ou menina.
Preocupa-se entdo mais intensamente com as diferencas entre 0s sexos, ndo so as anatémicas,
mas todas as expressodes que caracterizam o homem e a mulher. A constru¢éo do que é
pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento diferenciado para meninos e meninas,
inclusive nas expressoes diretamente ligadas a sexualidade, e pelos padrfes socialmente
estabelecidos de feminino e masculino. Esses padrfes séo oriundos das representactes
sociais e culturais construidas a partir das diferencas biologicas dos sexos, e transmitidas
através da educacdo, o que atualmente recebe a denominacao de “relacdes de género”.
Essas representacoes internalizadas s&o referéncias fundamentais para a constituicdo da
identidade da crianca.

As formulac¢des conceituais sobre sexualidade infantil datam do comego deste século,
e ainda hoje ndo sdo conhecidas ou aceitas por parte de profissionais que se ocupam de
criancas, inclusive educadores. Para alguns, as criancas sdo seres “puros” e “inocentes”
gue ndo tém sexualidade a expressar, e as manifestacdes da sexualidade infantil possuem
a conotacao de algo feio, sujo, pecaminoso, cuja existéncia se deve a ma influéncia de
adultos. Entre outros educadores, no entanto, ja se encontram bastante difundidas as nocdes
da existéncia e daimportancia da sexualidade para o desenvolvimento de criangas e jovens.

Em relacdo a puberdade, as mudancas fisicas incluem alteracdes hormonais que,
muitas vezes, provocam estados de excitacao dificeis de controlar, intensifica-se a atividade
masturbatdria e instala-se a genitalidade. E a fase de novas descobertas e novas
experimentacdes, podendo ocorrer as exploracdes da atracao e das fantasias sexuais com
pessoas do mesmo sexo e do outro sexo. A experimentacao dos vinculos tem relagéo
com arapidez e aintensidade da formacéo e da separacdo de pares amorosos entre 0s
adolescentes.

As expressdes da sexualidade, assim como a intensificacéo das vivéncias amorosas,
sao aspectos centrais na vida dos adolescentes. A sensualidade e a “malicia” estdo presentes
Nos Seus movimentos e gestos, nas roupas que usam, na masica que produzem e consomem,
na producdo gréafica e artistica, nos esportes e no humor por eles cultivado.



A escola, sendo capaz de incluir a discussao da sexualidade no seu projeto pedagogico,
estara se habilitando a interagir com os jovens a partir da linguagem e do foco de interesse
gue marca essa etapa de suas vidas e que € tdo importante para a constru¢ao de sua
identidade.

A comunicacao entre educadores e adolescentes tendera a se estabelecer com mais
facilidade, colaborando para que todo o trabalho pedagadgico flua melhor.

A presente proposta de trabalho com sexualidade legitima o papel e delimita a atuacéo
do educador neste campo.
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A escola, ao definir o trabalho com Orientagdo Sexual como uma de suas competéncias,
o incluird no seu projeto educativo. Isso implica uma defini¢cao clara dos principios que
deverdo nortear o trabalho de Orientacdo Sexual e sua clara explicitacdo para toda a
comunidade escolar envolvida no processo educativo dos alunos. Esses principios
determinarao desde a postura diante das questfes relacionadas a sexualidade e suas
manifestacdes na escola, até a escolha de contetidos a serem trabalhados junto aos alunos.
A coeréncia entre os principios adotados e a pratica cotidiana da escola devera pautar todo
otrabalho.

Para garantir essa coeréncia, ao tratar de tema associado a tdo grande multiplicidade
de valores, a escola precisa estar consciente da necessidade de abrir um espaco para reflexéo
como parte do processo de formacgao permanente de todos os envolvidos no processo
educativo.

A sexualidade é primeiramente abordada no espaco privado, por meio das relacdes
familiares. Assim, de forma explicita ou implicita, séo transmitidos os valores que cada
familia adota como seus e espera gue as criancas e 0s adolescentes assumam.

De forma diferente, cabe a escola abordar os diversos pontos de vista, valores e
crencas existentes na sociedade para auxiliar o aluno a construir um ponto de auto-referéncia
por meio da reflexdo. Nesse sentido, o trabalho realizado pela escola, denominado aqui
Orientacdo Sexual®, ndo substitui nem concorre com a funcdo da familia, mas a
complementa. Constitui um processo formal e sistematizado que acontece dentro da
instituicdo escolar, exige planejamento e propde uma intervencgédo por parte dos profissionais
daeducacao.

O trabalho de Orientagdo Sexual na escola se faz problematizando, questionando e
ampliando o leque de conhecimentos e de op¢des para que o proprio aluno escolha seu
caminho. A Orientag&o Sexual aqui proposta ndo pretende ser diretiva e esta circunscrita
ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo tendo, portanto, carater de aconselhamento individual
nem psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes tematicas da sexualidade devem
ser trabalhadas dentro do limite da acdo pedagdgica, sem invadir a intimidade e o
comportamento de cada aluno ou professor. Tal postura deve, inclusive, auxiliar as criancas
e osjovens a discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser
mantido como vivéncia pessoal. Apenas o0s alunos que, por guestdes pessoais, demandem
atencao e intervencgdo individuais, devem ser atendidos separadamente do grupo pelo
professor ou orientador na escola, e podera ser discutido um possivel encaminhamento

3 Trabalhos similares ao proposto por este documento recebem diferentes denominagdes, como Educagéo Sexual,
Educacéo em Sexualidade, Educacao Afetivo-Sexual, entre outras, no Brasil e no exterior.



para atendimento especializado. Alunos portadores de algumas deficiéncias podem
eventualmente ter dificuldades de comunicacgéo e de expressao da sexualidade e, por isso,
exigir formas diferenciadas de orientacdo na escola, nos contetdos e estratégias de
abordagem. Dada a expresséo singular da sexualidade em cada individuo, também os
portadores de necessidades especiais merecem atencao diferenciada na escola, devendo
ser acionadas assessorias de profissionais especializados se necessario.

Propde-se que a Orientac&o Sexual oferecida pela escola aborde com as criangas e 0s
jovens as repercussfes das mensagens transmitidas pela midia, pela familia e pelas demais
instituicdes da sociedade. Trata-se de preencher lacunas nas informagdes que a criancae o
adolescente ja possuem e, principalmente, criar a possibilidade de formar opiniéo a respeito
do que lhes é ou foi apresentado. A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto
de vista cientifico e ao explicitar e debater os diversos valores associados a sexualidade e
aos comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele préprio eleger como seus.

Experiéncias bem-sucedidas com Orientacdo Sexual em escolas que realizam esse
trabalho apontam para alguns resultados importantes: aumento do rendimento escolar
(devido ao alivio de tenséo e preocupacdo com questdes da sexualidade) e aumento da
solidariedade e do respeito entre os alunos. Quanto as criangas menores, os professores
relatam que informagdes corretas ajudam a diminuir a angustia e a agitacdo em sala de
aula. No caso dos adolescentes, as manifestacdes da sexualidade tendem a deixar de ser
fonte de agresséao, provocacdo, medo e angUstia, para tornar-se assunto de reflexao.

As manifestacOes da sexualidade infantil mais frequientes acontecem na realizacao
de caricias no préprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do outro, nas brincadeiras com
colegas, nas piadas e musicas jocosas que se referem ao sexo, nas perguntas ou ainda na
imitagdo de gestos e atitudes tipicos da manifestacdo da sexualidade adulta.

Essas manifesta¢cdes também acontecem no &mbito escolar e € necessario que a
escola se posicione clara e conscientemente sobre referéncias e limites com os quais ir
trabalhar as expressfes da sexualidade dos alunos. Se é adequado ao espaco da escola o
esclarecimento de duvidas e curiosidades sobre este tema, € importante que contribua
para que a crianga aprenda a distinguir as expressodes que fazem parte da sua intimidade e
privacidade daguelas que sao pertinentes ao convivio social.

Amanipulacéo curiosa e prazerosa dos genitais e as brincadeiras que envolvem contato
corporal nas regides genitais sdo frequientes nos ciclos iniciais. A intervengdo dos educadores
nessas situacdes deve se dar de forma que aponte a inadequacao de tal comportamento as
normas do convivio escolar, ndo cabendo a eles condenar ou aprovar essas atitudes, mas



sim contextualiza-las. Compete aos educadores compreender, entdo, que nao se trata de
aberrac&o que justifique informar os pais. E funcéo da propria escola estabelecer diretamente
com seus alunos os limites para o que pode ou ndo ocorrer dentro dela. A convocacao dos
pais so se justifica quando se tratar de praticas muito recorrentes e que estejam interferindo
nas possibilidades de aprendizagem do aluno ou demandem cuidados com sua saude. Isso
pressupde a intervencao anterior dos educadores com os alunos envolvidos na situacdo. A
convocagao ndo pode substituir a acdo junto as criangas e adolescentes e, caso ela ocorra, 0s
alunos devem estar cientes dela.

E comum nos primeiros ciclos a curiosidade sobre concepcao e parto, relacionamento
sexual ou Aids. Muitas vezes a curiosidade se expressa de forma direta. Outras, surge
encoberta em brincadeiras erotizadas, piadas, expressdes verbais, musicas etc. Observa-se
também que as criancas reproduzem manifestacdes da sexualidade adulta vistas na TV ou
presenciadas. Compete ao educador identificar essas manifestacdes como curiosidades
acerca dos aspectos relacionados a sexualidade e intervir pontualmente, permitindo que as
davidas possam ser colocadas e 0 assunto possa ser tratado de forma clara e direta. Essa
intervencdo deve esclarecer as duvidas dos alunos e, se o tema for de interesse geral, 0
professor deve oferecer espacgo para discussao e esclarecimento. Nos ciclos seguintes
(terceiro e quarto), com o desenvolvimento e as aprendizagens que o favorecem, essas
manifestacdes vao se transformando, ainda que ndo desaparegam de todo.

Quando a questéo da sexualidade é tomada como algo sério a ser esclarecido,
compreendido e estudado, tende a modificar a relacao agitada dos adolescentes com o
tema. Vao perdendo progressivamente sentido os desenhos de 6rgdos genitais nas carteiras,
paredes e banheiros da escola, como atitudes provocativas e exibicionistas de sensualidade
exacerbada ou as tentativas de escandalizar os adultos.

Manifestacdes da sexualidade associadas a agressividade séo indicadores da
necessidade de discutir abertamente um assunto que causa ansiedade, desperta dividas e
expressa uma nova vivéncia para eles, a do relacionamento sexual. Vergonhas, risos
encabulados e principalmente a saida para a “goza¢éo” séo rea¢des também muito comuns
entre adolescentes, quando se coloca em pauta a questdo sexual. Ha, ainda, muitos que se
calam, sentindo-se incapazes de expressar uma opinido a respeito dos assuntos relacionados
a sexualidade. Isso acontece até com alunos e alunas que tém participacao ativa nas aulas
e navida escolar, de modo geral.

Todas essas reacdes indicam as dificuldades para lidar com o tema, o medo de errar,
de néo ser “normal”, da opinido alheia. Sao dificeis porque se referem a coisas intimas, que
dizem respeito a cada adolescente, sem excegéo.

Criar espacos para reflexao e debate, justamente dessas questdes, sem personaliza-
las, € 0 que pode ajudar os jovens a passar por essa fase com menos angustias e turbuléncias,
€ sem precisar armar uma couraga protetora/repressora ou transformar a sexualidade em
expressao de rebeldia.



O bem-estar sexual passa pelo esclarecimento das questdes que estdo sendo
vivenciadas pelas criancas e pelos jovens e é favorecido pelo seu debate aberto, nas diversas
etapas do crescimento.

E importante que os educadores reconhegam como legitimas e licitas, por parte das
criangas e dos jovens, a busca do prazer e as curiosidades manifestas acerca da sexualidade,
uma vez que fazem parte de seu processo de desenvolvimento.

Para um consistente trabalho de Orientacdo Sexual, € necessario que se estabeleca
uma relagdo de confianga entre alunos e professores. Os professores precisam se mostrar
disponiveis para conversar a respeito dos temas propostos e abordar as questdes de forma
direta e esclarecedora, excecao feita as informacgdes que se refiram a intimidade do educador.
Informacdes corretas do ponto de vista cientifico ou esclarecimentos sobre as questes
trazidas pelos alunos sdo fundamentais para seu bem-estar e tranquilidade, para uma maior
consciéncia de seu préprio corpo, elevacao de sua auto-estima e, portanto, melhores
condigOes de prevencgéo das doencas sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada e
abuso sexual.

A escola deve informar, problematizar e debater os diferentes tabus, preconceitos,
crencas e atitudes existentes na sociedade, buscando ndo aisencgéo total, o que € impossivel,
mas um maior distanciamento das opinides e aspectos pessoais dos professores para
empreender essa tarefa. Isso porgque narelacao professor-aluno o professor ocupa lugar de
maior poder, constituindo-se em referéncia muito importante para o aluno. A emisséo da
opinido pessoal do professor na sala de aula pode ocupar o espaco dos questionamentos,
incertezas e ambivaléncias necessarios a construcao da opinido do proprio aluno. Por
exemplo, numa discussao sobre virgindade entre um grupo de alunos de oitava série e seu
professor, abordam-se todos o0s aspectos e opinides sobre o0 tema, seu significado para
meninos e meninas, pesquisam-se suas implicacdes em diferentes culturas, sua conotacao
em diferentes momentos histéricos e os valores atribuidos por distintos grupos sociais
contemporaneos. O professor conduz e orienta o debate, ndo emitindo opinides pessoais.
Apos esse trabalho, € uma opgao pessoal do aluno tirar (ou ndo) uma conclusédo sobre o
tema da virgindade naquele momento, ndo sendo necessario explicita-la para o grupo. Ja
no espaco doméstico o mesmo tema, quando abordado, suscita expectativas, ansiedades
e direcionamento por parte dos pais, coisas muito diferentes das discutidas em
salade aula.

Os professores (e as demais pessoas), mesmo sem perceber, transmitem valores com
relagcdo a sexualidade no seu trabalho cotidiano, inclusive na forma de responder ou ndo as
guestdes mais simples trazidas pelos alunos. Por exemplo, se um professor disser que uma
relacdo sexual € apenas a que acontece entre um homem e uma mulher apés o casamento



parater filhos, estara afirmando valores especificos: sexo heterossexual apds o casamento,
com o objetivo da procriacao.

E necessario que o educador tenha acesso a formacao especifica para tratar de
sexualidade com criancas e jovens na escola, possibilitando a constru¢do de uma postura
profissional e consciente no trato desse tema. Os professores necessitam entrar em contato
com suas proprias dificuldades diante do tema, com questdes tedricas, leituras e discussbes
referentes a sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-se para a intervencgao pratica
junto aos alunos e ter acesso a um espaco grupal de producao de conhecimento a partir
dessa pratica, se possivel contando com assessoria especializada. A formagéo deve ocorrer
de forma continuada e sistematica, propiciando a reflexéo sobre valores e preconceitos dos
proprios educadores envolvidos no trabalho de Orientac&o Sexual. E necessario que os
professores possam reconhecer os valores que regem seus proprios comportamentos e
orientam sua visdo de mundo, assim como reconhecer a legitimidade de valores e
comportamentos diversos dos seus. Tal postura cria condi¢des mais favoraveis para o
esclarecimento, a informacéo e o debate sem aimposi¢ao de valores especificos.

A postura dos educadores precisa refletir os valores democréticos e pluralistas
propostos e os objetivos gerais a serem alcangcados. Em relacdo as questdes de género, por
exemplo, os professores devem transmitir, por sua conduta, a valorizacéo da equidade
entre os géneros e a dignidade de cada um individualmente. Ao orientar todas as discussoes,
eles préprios respeitam a opinido de cada aluno e, ao mesmo tempo, garantem o respeito e
a participacdo de todos, explicitando os preconceitos e trabalhando pela ndo-discriminacao
das pessoas. Para a construcdo dessa postura ética, o trabalho coletivo da equipe
escolar, definindo principios educativos, em muito ajudara cada professor em particular
nessa tarefa.

Os professores também precisam estar atentos as diferentes formas de expressao
dos alunos. Muitas vezes a repeticéo de brincadeiras, parddias de musicas ou apelidos
alusivos a sexualidade podem significar uma necessidade ndo verbalizada de discussao e
de compreensao de algum tema. Deve-se entdo satisfazer a essa necessidade.

No trabalho com criangas, os conteidos devem também favorecer a compreenséo
de que o ato sexual é manifestacao pertinente a sexualidade de jovens e de adultos, ndo de
criangas. Os jogos sexuais infantis tém carater exploratdrio, pré-genital.

Com relagéo as brincadeiras a dois ou em grupo que remetam a sexualidade, é
importante que o professor afirme como principios a necessidade do consentimento e a
aprovagao sem constrangimento por parte dos envolvidos. Para a prevencgéo do abuso sexual,
€ igualmente importante o esclarecimento de que essas brincadeiras em grupo ou a dois
séo prejudiciais quando envolvem criangas ou jovens de idades muito diferentes, ou quando
sdo realizadas entre adultos e criangas. Além disso, os alunos devem saber que podem
procurar ajuda de um adulto de sua confianga, no caso de serem envolvidos em situacéo de
abuso.



Os adolescentes tém todo o direito ao prazer. Precisam aprender a considerar,
também, os aspectos reprodutivos de sua sexualidade genital e, portanto, agir
responsavelmente, prevenindo-se da gravidez indesejada e das doencgas sexualmente
transmissiveis/Aids. A sexualidade envolve pessoas e, consequentemente, sentimentos,
gue precisam ser percebidos e respeitados. Envolve também crengas e valores, ocorre em
um determinado contexto sociocultural e historico, que tem papel determinante nos
comportamentos. Nada disso pode ser ignorado quando se debate a sexualidade com os
jovens. O papel de problematizador e orientador do debate, que cabe ao educador, €
essencial para que os adolescentes aprendam a refletir e tomar decisdes coerentes com
seus valores, no que diz respeito a sua propria sexualidade, ao outro e ao coletivo, conscientes
de suainsercdo em uma sociedade que incorpora a diversidade.

O trabalho de Orientacéo Sexual compreende a a¢éo da escola como complementar
a educacéao dada pela familia. Assim, a escola devera informar os familiares dos alunos
sobre a Orientacdo Sexual incluida na proposta curricular e explicitar os principios
norteadores do trabalho. No didlogo entre a escola e as familias, pretende-se que a
sexualidade deixe de ser tabu e, ao ser objeto de discussao na escola, possibilite a troca de
idéias entre esta e as familias. O apoio dos pais aos trabalhos desenvolvidos com os alunos
€ um aliado importante para o éxito da Orientacdo Sexual na escola.

Os arranjos familiares, assim como os valores a eles associados, variam enormemente
narealidade brasileira. O ndcleo familiar pode incluir pai, méae e filhos com outros agregados
ou ndo. Pode-se estabelecer entre mae e filhos ou pais e filhos. A separacéo dos pais pode
dar origem ao compartilhar de duas casas, com duas familias, incluindo padrasto e madrasta.
A adocdo de filhos, o peso do sustento da familia por parte da mulher, o compartilhar da
mesma casa por casal que se separou sdo outros elementos presentes nas estruturas
familiares. Muitas criangas e adolescentes vivem em lares habitados exclusivamente por
homens ou por mulheres. O nimero de familias chefiadas por mulheres cresceu
significativamente no Brasil, indicando tanto os novos rumos sociais da mulher quanto a
inviabilidade da manutencao de relagées homem-mulher, montadas sobre vinculos pouco
consistentes.

Muitas mudancas na esfera domeéstica refletem mudancas nas relacdes de género,
mostrando a mulher menos confinada ao lar, 0 homem mais comprometido na esfera
doméstica e na paternidade, o que acaba gerando novas configuraces familiares e a revisao
de papéis sexuais.

Diferentes familias constroem suas histérias e desenvolvem crencas e valores,
certamente muito diversos, embora possam receber influéncias sociais semelhantes.



Compreender e respeitar essa diversidade e dialogar com ela enriquece a comunidade
escolar e favorece o desenvolvimento de uma viséo critica por parte dos alunos.

N&o compete a escola, em nenhuma situagao, julgar como certa ou errada a educagéo
gue cada familia oferece. O papel da escola é abrir espaco para que a pluralidade de
concepcodes, valores e crengas sobre sexualidade possa se expressar. Cabera a escola trabalhar
o respeito as diferencas a partir da sua prépria atitude de respeitar as diferencas expressas
pelas familias. A Unica excegao refere-se as situagdes em que haja violagdo dos direitos das
criancas e dos jovens. Nesses casos especificos, cabe a escola posicionar-se a fim de garantir
aintegridade basica de seus alunos — por exemplo, as situa¢fes de violéncia sexual contra
criangas por parte de familiares devem ser comunicadas ao Conselho Tutelar (Qque podera
manter o anonimato do denunciante) ou autoridade correspondente.
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As questdes referentes a sexualidade néo se restringem ao ambito individual. Pelo
contrario, para compreender comportamentos e valores pessoais € necessario contextualiza-
los social e culturalmente. E nas relagdes sociais que se definem, por exemplo, os padrdes
de relacdo de género, o que homens e mulheres podem e devem fazer por serem homens
e mulheres, e, principalmente, quais sao e quais deverao ser os direitos de cidadania ligados
a sexualidade e areproducao. O alto indice de gravidez indesejada na adolescéncia, abuso
sexual e prostituicao infantil, o crescimento da epidemia da Aids, a discriminacao das
mulheres no mercado de trabalho, sdo algumas das questdes sociais que demandam
posicionamento em favor de transformacgdes que garantam a todos a dignidade e a qualidade
de vida, que desejamos e que estdo previstas pela Constituicdo brasileira.

Os conceitos relacionados a sexualidade e aquilo que se valoriza sao também
producdes socioculturais. Como nos demais Temas Transversais, diferentes cédigos de
valores se contrapdem e disputam espaco. A exploracéo comercial, a propaganda e a midia
em geral tém feito uso abusivo da sexualidade, impondo valores discutiveis e transformando-
aem objeto de consumo.

Assim, como indicam inimeras experiéncias pedagdgicas, a abordagem da sexualidade
no ambito da educagéo precisa ser clara, para que seja tratada de forma simples e direta;
ampla, para ndo reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o atendimento a contetidos
e situagdes diversas; e sistematica, para possibilitar aprendizagem e desenvolvimento
crescentes.

Ser& por meio do dialogo, da reflexdo e da possibilidade de reconstruir as informacoes,
pautando-se sempre pelo respeito a si proprio e ao outro, que o aluno conseguira transformar,
ou reafirmar, concepcdes e principios, construindo de maneira significativa seu préprio
caodigo de valores.

Paraisso, optou-se por integrar a Orientagdo Sexual nos Parametros Curriculares
Nacionais, através da transversalidade*, o que significa que tanto a concepc¢ao quanto 0s
objetivos e contetdos propostos por Orientagao Sexual encontram-se contemplados pelas
diversas areas do conhecimento. Dessa forma, o posicionamento proposto pelo tema
Orientacdo Sexual, assim como acontece com todos os Temas Transversais, estara
impregnando toda a pratica educativa. Cada uma das areas tratard da teméatica da sexualidade
por meio de sua prépria proposta de trabalho. Ao se apresentarem os contetdos de
Orientacdo Sexual, serdo explicitadas as articula¢gdes mais evidentes de cada bloco de
contetudo com as diversas areas.

“Ver no documento de Apresentacgéo dos Temas Transversais a exposi¢ao sobre transversalidade.



O trabalho de Orientagcao Sexual também implica o tratamento de questdes que
nem sempre estardo articuladas com as areas do curriculo — seja porque sao singulares e
necessitam de tratamento especifico, seja porque permeiam o dia-a-dia na escola das mais
diferentes formas, emergindo e exigindo do professor flexibilidade, disponibilidade e
abertura para trabalha-las. As manifesta¢des da sexualidade, diferentes em cada etapa do
desenvolvimento, sdo uma excelente oportunidade para os professores desenvolverem um
trabalho n&o previamente programado. A sexualidade gera nos alunos grande variedade de
sentimentos, sensacdes e dividas. Suas manifestagdes sao espontaneas, acontecem
inevitavelmente e os professores precisam estar preparados para lidar com elas. A
atitude de acolhimento a essas expressoes e de disponibilidade para ouvir e responder
é fundamental para o trabalho que aqui se propée. O trabalho de Orientacéo Sexual se
dara, portanto, dentro da programacéo, por meio dos contelidos ja transversalizados nas
areas do curriculo, e extraprogramacao, sempre que surgirem questdes relacionadas ao
tema.

A partir da quinta série, além da transversalizacdo ja apontada, a Orientacéo Sexual
comporta também uma sistematizacéo e um espaco especifico. Esse espago pode ocorrer,
por exemplo, na forma de uma hora-aula semanal para os alunos (dentro ou fora da grade
horéria existente, a depender das condi¢Bes de cada escola). Da quinta série em diante,
os alunos ja apresentam condic¢des de canalizar suas duvidas ou questbes sobre sexualidade
para um momento especialmente reservado para tal, com um professor disponivel.
Isso porque, a partir da puberdade, os alunos também ja trazem questdes mais polémicas
sobre sexualidade e ja apresentam necessidade e melhores condicdes para refletir
sobre tematicas como aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia, prostituicéo e
outras.

Um tema como o aborto, por exemplo, implica discussées progressivas sobre o que
€, como acontece, como e por que é feito, que sentimentos pode envolver, que relagédo
guarda com a contracep¢ao (ja que ndo pode ser encarado como método anticoncepcional)
até chegar a questdes politicas e sociais. O direito da mulher sobre seu corpo, 0s problemas
de saude publica decorrentes de sua pratica clandestina no Brasil, assim como os
posicionamentos que defendem o direito a vida do feto e a legislagcdo brasileira e
internacional sobre o assunto, devem ser objeto de andlise®.

Evidentemente, sdo questdes complexas e polémicas que estdo ai envolvidas. A
reflexdo sobre elas, desvendando os valores que as orientam, ndo sé configuram o tema
como possibilitam questionamentos e posicionamentos que precisam ultrapassar os estreitos
limites dos preconceitos e das palavras de ordem.

5 A lei brasileira permite o aborto em dois casos: em decorréncia de estupro e quando a gravidez pde em risco a vida
damae.



Ostemas polémicos da sexualidade abrangem uma compreenséo ampla da realidade,
demandam estudo, séo fontes de reflexao e desenvolvimento do pensamento critico e,
portanto, exigem maior preparo dos educadores. E importante, porém, que a escola possa
oferecer um espaco especifico dentro da rotina escolar para essa finalidade (ver, neste
documento, o tdpico sobre trabalho com Orientacéo Sexual em espaco especifico).

Ao questionar tabus e preconceitos ligados a sexualidade e trabalhar com
conhecimentos e informacdes que visam a promocado do bem-estar e da salude, o trabalho
de Orientacéo Sexual se entrelagca com objetivos e contetdos contemplados também nos
outros temas transversais (Etica, Satde, Trabalho e Consumo, Pluralidade Cultural e Meio
Ambiente).






Afinalidade do trabalho de Orientacdo Sexual é contribuir para que os alunos possam
desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade. Esse tema vincula-
se ao exercicio da cidadania na medida em que prop&e o desenvolvimento do respeito a Si
e ao outro e contribui para garantir direitos basicos a todos, como a salde, a informacéo e o
conhecimento, elementos fundamentais para a formacao de cidaddos responséaveis e
conscientes de suas capacidades.

Assim, a escola deve se organizar para que o0s alunos, ao fim do ensino fundamental,
sejam capazes de:

» respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos
relativos a sexualidade, reconhecendo e respeitando as
diferentes formas de atragcdo sexual e 0 seu direito a expresséao,
garantida a dignidade do ser humano;

e compreender a busca de prazer como um direito e uma
dimensao da sexualidade humana;

e conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como
condicao necessaria para usufruir prazer sexual;

« identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a
sexualidade, evitando comportamentos discriminatérios e
intolerantes e analisando criticamente os esteredtipos;

e reconhecer como construcdes culturais as caracteristicas
socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino,
posicionando-se contra discriminaces a eles associadas;

 identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando
0s sentimentos e desejos do outro;

e reconhecer o consentimento mdtuo como necessario para
usufruir prazer numa relacéo a dois;

e proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou
exploradores;

» agir de modo solidario em relacdo aos portadores do HIV e
de modo propositivo em ac¢des publicas voltadas para
prevencao e tratamento das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids;



conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o inicio do
relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doencas
sexualmente transmissiveis, inclusive o virus da Aids;

evitar uma gravidez indesejada, procurando orientacao e
fazendo uso de métodos contraceptivos;

consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito de
sua sexualidade.
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Os trabalhos ja existentes de Orientacao Sexual has séries iniciais do primeiro grau
(primeira a quarta séries) indicam que a maioria das questdes trazidas pelos alunos tendem
ater um carater informativo e de esclarecimento sobre a sexualidade. A curiosidade gira
em torno da tentativa de compreender o que é o relacionamento sexual, como ele ocorre,
as transformagdes no corpo durante a puberdade, os mecanismos da concepc¢ao, gravidez e
parto.

A partir da quinta série do ensino fundamental, os questionamentos vao aumentando,
exigindo progressivamente a discussao de temas polémicos, como masturbacao, inicio do
relacionamento sexual, homossexualidade, aborto, prostituicdo, erotismo e pornografia,
desempenho sexual, disfun¢des sexuais, parafilias, gravidez na adolescéncia, obstaculos
na prevencao das doengas sexualmente transmissiveis/Aids, entre outros. S&o temas que
refletem as preocupacdes e ansiedades dos jovens, dizem respeito ao que eles véem, |éem
e ouvem, despertando curiosidade, ou ainda temas que as novelas de TV colocam na ordem
do dia. Questdes como mées de aluguel, hermafroditismo, transexualismo, novas tecnologias
reprodutivas, por exemplo, sdo trazidas por meio da veiculacéo pela midia, aparecendo
entdo como demanda efetiva de conhecimento e debate.

Os assuntos mais importantes para o grupo e de maior relevancia social devem ser
objeto prioritario do trabalho de Orientagcao Sexual. Quaisquer que sejam eles, porém, 0s
eixos basicos da atuacao permanecem, ja gue todos 0s assuntos precisam incluir as dimensées
do Corpo, as Relactes de Género e a Prevengdo das Doengas Sexualmente Transmissiveis/
Aids na sua discussao.

A vivéncia da sexualidade em cada individuo inclui fatores oriundos de ordens
distintas: aprendizado, descoberta e invencgao. O trabalho de Orientacdo Sexual deve se
nortear pelas questdes que pertencem a ordem do que pode ser apreendido socialmente,
preservando assim a vivéncia singular das infinitas possibilidades da sexualidade humana,
pertinente a ordem do que pode ser prazerosamente aprendido, descoberto ou inventado
no espaco da privacidade de cada um. Assim, buscou-se selecionar os contetudos segundo
0s seguintes critérios:

 relevancia sociocultural, isto é, contetdos que correspondam
as questdes apresentadas pela sociedade no momento atual;



» consideragdo as dimensdes bioldgica, psiquica e sociocultural
da sexualidade, buscando contemplar uma visdo ampla e ndo
reducionista das questes que envolvem a sexualidade e o seu
desenvolvimento no ambito pessoal;

» possibilidade de conceber a sexualidade de forma prazerosa e
responsavel.

Tais contetidos foram elencados ndo apenas em seus aspectos conceituais, que
garantem as informacdes pertinentes, mas sobretudo por seus aspectos procedimentais e
atitudinais.

A partir dos critérios descritos, os contetudos foram organizados em trés blocos ou
eixos norteadores:

e Corpo: matriz da sexualidade
» Relactes de Género

» Prevencdo das Doencgas Sexualmente Transmissiveis/Aids

Podem-se encontrar programas de Orientacao Sexual bastante diversificados com os
mais variados tépicos e temas. A definicdo dos trés blocos de contetido da presente proposta
de Orientacdo Sexual responde a necessidade de eleger topicos que devem ser
necessariamente trabalhados e relacionados aos contelidos de cada area, ou aos eleitos
pelos alunos, e que sempre devem estar presentes em qualquer programa de Orientagcéo
Sexual, de forma a garantir informag6es e discussdes bésicas sobre sexualidade. Esses
contetdos devem possibilitar a abordagem dos diferentes assuntos, que variam de acordo
com afaixa etéria, cultura regional e fatos contemporaneos veiculados pela midia ou vividos
por uma determinada comunidade. O desafio que se coloca € o de dar visibilidade a esses
aspectos, considerados fundamentais. Porém, ha estreita ligacao entre eles, o que forma
uma unidade coerente com a concepc¢ao de sexualidade adotada.

O trabalho com Orientacéo Sexual supe refletir sobre e se contrapor aos estere6tipos
de género, raca, nacionalidade, cultura e classe social ligados a sexualidade. Implica, portanto,
colocar-se contra as discriminacdes associadas a expressoes da sexualidade, como a atracéo
homo ou bissexual, e aos profissionais do sexo.

Os blocos (Corpo: matriz da sexualidade, Rela¢gBes de Género e Prevencao das
Doencas Sexualmente Transmissiveis/Aids) foram definidos para os quatro ciclos do ensino



fundamental, ao passo que os contelidos especificados em cada bloco enfatizam os dois
ultimos ciclos e ja se encontram transversalizados, isto €, contemplados pelas areas. Estéo
destacados para garantir a compreenséo do tema de forma integral e favorecer a reflexéo e
a articulagéo do trabalho de Orientag&o Sexual.

Para a compreensao da abordagem proposta no trabalho de Orientacéo Sexual, deve-
se ter em mente a disting&o entre os conceitos de organismo e corpo. O organismo refere-
se ao aparato herdado e constitucional, a infra-estrutura bioldgica dos seres humanos. Jao
conceito de corpo diz respeito as possibilidades de apropriacdo subjetiva de toda a
experiéncia na interacdo com o meio. O organismo atravessado pela inteligéncia e desejo
se mostrara um corpo. No conceito de corpo, portanto, estdo incluidas as dimensdes da
aprendizagem e todas as potencialidades do individuo para a apropriagdo das suas vivéncias.

A partir dessa diferenciacéo, vé-se que a abordagem deve ir além das informactes
sobre anatomia e funcionamento, pois 0s 6rgaos nao existiriam fora de um corpo que pulsa
e sente. O corpo € concebido como um todo integrado de sistemas interligados e que
inclui emocdes, sentimentos, sensacdes de prazer e desprazer, assim como as transformacoes
nele ocorridas ao longo do tempo. Ha que considerar, portanto, os fatores culturais que
intervém na construcdo da percepgéo do corpo, esse todo que inclui as dimensdes bioldgica,
psicolégica e social.

Essa concepc¢ao, ao mesmo tempo gue orienta o trabalho dos professores, vai sendo
construida pelos alunos ao longo do ensino fundamental, por meio da aprendizagem de
diferentes conteldos em situacdes didaticas que a favorecam.

A abordagem deste tema com os alunos buscara favorecer a apropriagéo do préprio
corpo pelos adolescentes, assim como contribuir para o fortalecimento da auto-estima e
conquista de maior autonomia, dada aimportancia do corpo na identidade pessoal.

Do ponto de vista dos alunos, isso implica construir nogdes, imagens, conceitos e
valores a respeito do corpo em que esteja incluida a sexualidade como algo inerente,
necessario e fonte de prazer na vida humana. As idéias e concepc¢des veiculadas pelas
diferentes &reas (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia,
Arte e Educacéo Fisica) contribuem para a construcao dessa visao do corpo por meio da
explicitacéo das dimens@es da sexualidade nos seus contetidos. Por exemplo, em Histbria,
aincluséo de contetidos a respeito de como a sexualidade é vivida em diferentes culturas,
em diferentes tempos, em diferentes lugares e como se expressa pelo vestuario, cuidados
pessoais, regras, interdi¢bes e valorizagao do comportamento (0 habito presente em algumas
culturas de as mulheres tomarem banho vestidas, a nudez e a liberdade entre as criancas
indigenas brasileiras etc.) permitira compreender que, apesar de parecer algo téo “natural”,



o corpo e 0os modos de usa-lo, representa-lo e valoriza-lo tem determinac¢des sociais de
varias ordens: econémica, politica e cultural. E que, por outro lado, ainda que das formas
mais diversas, a sexualidade sempre teve papel importante na vida do ser humano.

A Educacao Fisica, que privilegia o uso do corpo e a construcdo de uma “cultura
corporal” (ver o documento dessa area), € um excelente espaco onde o conhecimento, 0
respeito e a relacdo prazerosa com o proprio corpo podem ser trabalhados. O mesmo pode
acontecer na area de Arte com a dancga e o teatro. Arte também pode abordar as
representacdes do corpo expressas nas diferentes manifestacdes artisticas em diversas épocas
e com isso relativiza-las. Nas atividades fisicas propiciadas por essas areas, como 0s jogos e
a danca, € interessante os professores aproveitarem para destacar alguns aspectos
observaveis: o esforgo e as sensagdes de prazer que o acompanham, a oportunidade de
notar e ser notado. O desejo de se exibir e de observar é algo associado a praticade e a
assisténcia a esportes e espetaculos de arte corporais, 0 que nao deveria ser ignorado pelos
educadores, mas possibilitar uma melhor percepcao do préprio corpo pelos adolescentes e
jovens.

Dessa forma podem ser trabalhadas questdes fundamentais ligadas a sexualidade,
como gostar e cuidar do préprio corpo, respeita-lo tanto no aspecto fisico como psicolégico.
O respeito a si proprio, ao seu corpo e aos seus sentimentos é a base para a possibilidade de
um relacionamento enriquecedor com o outro. O questionamento da imposi¢céo de certos
padrdes de beleza veiculados pela midia, principalmente a propaganda, faz-se pertinente
na medida em que interfere na auto-imagem e na auto-estima das criancgas e dos jovens.
Trata-se de auxiliar os alunos a construir uma postura critica ante os padrdes de beleza
idealizados como pessoas jovens, esbeltas ou musculosas, que nao correspondem arealidade
e estéo a servico do consumismo.

Em Ciéncias Naturais, ao ser abordado o corpo (da crian¢a e do adulto, do homem e
da mulher) e sua anatomia interna e externa, € importante incluir o fato de que os
sentimentos, as emocdes e 0 pensamento se produzem a partir do corpo e se expressam
nele, marcando-o, e constituindo o que é cada pessoa. A integracéo entre as dimensoes
fisicas, emocionais, cognitivas e sensiveis, cada uma se expressando e interferindo na outra,
necessita ser explicitada no estudo do corpo humano, para que ndo se reproduza a sua
concepcao de conjunto fragmentado. Com 0 mesmo cuidado devem, necessariamente, ser
abordados as transformagfes do corpo que ocorrem na puberdade, os mecanismos da
concepcao, gravidez e parto, assim como a existéncia de diferentes métodos contraceptivos
e sua acao no corpo do homem e da mulher. Todos esses itens precisam ser trabalhados de
forma que, ao mesmo tempo em que se referem a processos corporais individuais de uma
pessoa, se possa pensar sobre eles também na relagdo com o outro, enfatizando o aspecto
dos vinculos estabelecidos ao longo de toda a vida.

Em um trabalho inicial, ou com criangas menores, o estudo do corpo da crian¢a e do
adulto inclui os 6rgaos envolvidos na reproducéo e zonas erégenas privilegiadas, em sua



anatomia externa. Deve favorecer a percepcao das relacdes existentes entre sentimentos e
expressoes corporais; reacdes corporais diante de diferentes estimulacdes sensoriais; e
observacao das caracteristicas do proprio corpo. Deve, ainda, abordar a participacéo
diferenciada do homem e da mulher no processo da fecundacao, estabelecer a comparacao
no processo reprodutivo de diferentes espécies animais, na gestacéo e nascimento.

A continuidade do trabalho se da pela retomada desses contetidos de forma ampliada
e aprofundada. A ampliacéo é feita com ainclus&o do estudo sobre as transformacdes globais
da puberdade, vistas no plano corporal e no aspecto relacional/social. As transformacdes do
corpo consistem em: aceleracéo do crescimento (estirdo), surgimento dos caracteres sexuais
secundarios diferenciados nos meninos e nas meninas e amadurecimento
das potencialidades sexuais e reprodutivas. O aprofundamento sera feito de forma a
detalhar as questdes ja vistas, complementando-as com novas informagdes (por exemplo,
no estudo da anatomia do corpo humano incluir o estudo dos 6rgaos internos do aparelho
reprodutor e seu funcionamento, a amamentacao etc.). Os educadores, coerentemente
com a abordagem proposta, ndo devem descuidar da vivéncia dessas mudancas pelos
alunos. Prop@e-se, portanto, que os professores acolham a necessidade de discusséo
dos medos provocados por essas mudangas, o ritmo e o tempo em que elas ocorrem e
que variam bastante de jovem para jovem, o respeito a essas diferencas, as mudancas
gestuais e posturais que se ddo em conseqiiéncia do crescimento rapido; enfim, a
acomodacao necessaria a esse novo corpo que muda. S&do também abordadas as mudancas
socialmente estabelecidas e relacionadas a idade e sua repercussao nas relagdes familiares
e sociais.

E fundamental que os professores, ao trabalharem as transformacées corporais, as
relacionem aos significados culturais que Ihes séo atribuidos. Isso porque n&o existe processo
exclusivamente biolbgico, a vivéncia e as proprias transformacdes do corpo sempre sao
acompanhadas de significados sociais, como 0 que acontece com a menarca, a primeira
menstruacdo. Existe uma infinidade de crencas a ela associadas e, portanto, sua ocorréncia
marca de forma indelével a vida das mulheres, com o significado que Ihe atribui cada
grupo familiar e social. Outra transformacao bastante controvertida é a ativacéo dos
hormonios ligados ao desejo sexual nas meninas e nos meninos. Existe a crenga fortemente
arraigada de que, no sexo masculino, esse processo € mais intenso, levando, portanto,
“biologicamente”, a maior interesse pela atividade sexual, e que a maior expressao da
excitacdo nos meninos seria uma coisa natural. Como contraponto a essa crencga, pode-se
constatar o ainda vigente mecanismo social de toleréncia e incentivo a iniciacéo sexual dos
meninos concomitantemente com a repressao sexual das meninas e o tabu da virgindade
feminina.

No terceiro e quarto ciclos, o trabalho com esse bloco inclui e tematiza a
potencialidade erética do corpo. Isso porque, a partir da puberdade e das transformacées
hormonais ocorridas no corpo de meninos e meninas, € comum a curiosidade e o desejo da
experimentacgao erotica ou amorosa a dois.



Esta tematizacéo possibilita aprofundar o estudo e o conhecimento das transformactes
da puberdade no corpo do menino e da menina, seu ritmo e decorréncias naimagem corporal
que cada um tem de si mesmo. E a partir da puberdade que a potencialidade erética do
corpo se manifesta sob a primazia da regido genital, expressando-se na busca do prazer,
também na relagcdo com o outro (além do contato com o proprio corpo iniciado na primeira
infancia). A invencgédo do “ficar”, por parte dos jovens, é a mais genuina expressao dessa
necessidade, vivida na adolescéncia. Com diferengas nos grupos etarios sociais ou regionais,
essa expressao indica o desejo da experimentacao na busca do prazer com um parceiro,
desvinculada agora do compromisso entre ambos (0 namoro). Trata-se de uma
experimentagdo que implica um relativo avanco social em relagdo as adolescentes do sexo
feminino (para as quais ainda se coloca reprovacéo social na experimentacéo de intimidade
erotica com varios parceiros, sancao praticamente inexistente para os adolescentes do sexo
masculino).

Também se constitui como conteudo a ser trabalhado com os alunos a importancia
da saude sexual e reprodutiva e os cuidados necessarios para promové-la em cada individuo.
O conhecimento do corpo e de seu funcionamento propicia maior conscientizacéo da
importancia da satde e da necessidade de a¢es ndo so curativas, mas também preventivas.
A escola deve, entéo, atuar de forma integrada com os servigos publicos de salde da regido.
Consultas regulares ao clinico geral ou ao ginecologista, para 0 acompanhamento da condi¢&o
da salde e do desenvolvimento, sdo atitudes de autocuidado que a escola precisa fomentar.

Com relacéo aos métodos contraceptivos, € importante analisar com os alunos todos
0s existentes e em uso no pais, suas indicagdes e contra-indicagfes, grau de eficacia e
implicacdes para a salde reprodutiva e bem-estar sexual. Essa discussao deve ser
acompanhada da questdo de género que lhe diz respeito: a responsabilidade, que deve,
idealmente, ser compartilhada pelo casal que busca o prazer e ndo a concepcao. E necessario
fazer uma diferenciacao entre métodos de esterilizacdo, que sdo definitivos, e contraceptivos,
gue séo temporarios. Nessa questao € relevante ressaltar aimportancia do uso das camisinhas
(masculina e feminina) que, além de prevenirem a gravidez indesejada, previnem também
a contaminacao pelas doencas sexualmente transmissiveis/Aids.

Na contracepcéo, ha que se discutir como, quando e por que ter ou néo filhos e
guantos, o que posteriormente leva as responsabilidades correspondentes a maternidade e
a paternidade. Sem a discussao dos motivos subjacentes a idéia da contracep¢éo e seus
obstaculos, pouco se pode avancar ha adogao de praticas preventivas pelos jovens, ao se
relacionarem sexualmente com parceiro ou parceira.

Falar sobre o corpo, com seu potencial para usufruir o prazer e suas potencialidades
reprodutivas, implica também a discussao das expectativas, das ansiedades, medos e
fantasias, relacionados a relacéo sexual, a “primeira vez”, ao desempenho e as dificuldades
gue podem surgir como manifestacdes associadas a impoténcia, frigidez, ejaculacéo precoce
e outras possiveis disfuncdes.



Os impulsos do desejo vividos no corpo precisam ser discutidos e esclarecidos,
ajudando os jovens a dimensiona-los adequadamente, compreendendo seu carater e sua
relacdo com as possiveis escolhas racionais.

Os educadores podem utilizar diferentes materiais para esses trabalhos (didaticos,
cientificos, artisticos etc.), analisando e comparando a abordagem dada ao corpo pela ciéncia,
pela propaganda e pela arte; por exemplo, discutindo e questionando o uso de um certo
padréo estético veiculado pela midia. Pode também incentivar a producéo (coletiva e
individual) das representacdes que criancas e adolescentes tém sobre o corpo, por meio de
desenhos, colagens, modelagem etc.

Nas atividades, € importante que nenhum aluno se sinta exposto diante dos demais.
Um recurso possivel para evitar que isso aconteca é o da criacdo, adogdo e uso de personagens
ficticios, criados pelo préprio grupo. Por meio desse recurso podem-se trabalhar davidas,
medos, informacdes e questdes dos alunos ligadas ao corpo, de forma gue ninguém se sinta
ameagado ou invadido em sua intimidade. Com relacao a linguagem a ser utilizada para
designar partes do corpo, o mais indicado € acolher a que eles trazem e apresentar as
denominagdes correspondentes adotadas pela ciéncia.

E sempre importante investigar o conhecimento prévio que os alunos tém sobre o
assunto a ser tratado. Em geral, mesmo quando n&o tém informacdes objetivas, eles
imaginam algo a respeito, pois sdo questbes muito significativas, que mobilizam neles
grande curiosidade e ansiedade. A explicitacdo dessas informagdes e fantasias relacionadas
com as mudancas do corpo e com a reproducéo possibilita tratar o assunto de modo claro,
diminuir a ansiedade, e assimilar nogdes corretas do ponto de vista cientifico.

Os educadores precisam estar atentos para a necessidade de repetir contetdos ja
abordados. Os alunos vivem suas curiosidades e interesses na area da sexualidade em
momentos proprios e diferentes uns dos outros, ocorrendo muitas vezes estudo e discusséo
de um tema com pouca apropriacdo desse conhecimento para alguns. A retomada é
importante e deve ser feita sempre que as questdes trazidas pelos alunos apontarem sua
pertinéncia.

O corpo, como sede do ser, € uma fonte inesgotavel de questdes e debates, que vao
muito além do que é habitual incluir nos estudos da sua anatomia e fisiologia.

O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacdes sociais e culturais
construidas a partir da diferenca biol6gica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo
anatdmico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das nog¢des de “masculino”
e “feminino” como construcao social. O uso desse conceito permite abandonar a explicagcao
da natureza como a responsavel pela grande diferenca existente entre os comportamentos



e lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenca historicamente
tem privilegiado os homens, na medida em que a sociedade n&o tem oferecido as mesmas
oportunidades de insercdo social e exercicio de cidadania a homens e mulheres.
Mesmo com a grande transformacao dos costumes e valores que vém ocorrendo nas Ultimas
décadas, ainda persistem muitas discriminacdes, por vezes encobertas, relacionadas ao
género.

Atualmente, reivindica-se a inclusao da categoria de género, assim como etnia, na
analise dos fendmenos sociais, com o objetivo de retirar da invisibilidade as diferencas
existentes entre os seres humanos que, por vezes, encobrem discriminac¢oes. Por exemplo,
um dado estatistico, como “nivel de escolaridade médio atingido pelo alunado brasileiro”,
ndo expde as diferencas entre o nivel de escolaridade de meninos e de meninas, assim
como adiferenca da escolaridade atingida por criangas brancas e criancas negras. Entretanto,
incluindo-se essas variaveis, 0 mesmo dado estatistico revelara diferengas que podem ser
analisadas como discriminac¢des. Trata-se, portanto, de desvendar e explicitar as
discriminagfes e preconceitos associados ao género, no sentido de garantir a equidade®
como principio para o exercicio da cidadania.

E inegavel que ha muitas diferencas nos comportamentos de meninos e meninas.
Reconhecé-las e trabalhar para ndo transforma-las em desvantagens é papel de todo
educador.

O trabalho sobre relagBes de género tem como propésito combater relagdes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e
mulheres e apontar para sua transformacéo. Desde muito cedo séo transmitidos padrdes
de comportamento diferenciados para homens e mulheres. A flexibilizacédo dos padrées
visa a permitir a expresséo de potencialidades existentes em cada ser humano e que séo
dificultadas pelos estere6tipos de género. Como exemplo comum, pode-se lembrar a
repressao das expressoes de sensibilidade, intuicdo e meiguice nos meninos ou de
objetividade e agressividade nas meninas. As diferencas nao precisam ficar aprisionadas
em padrdes preestabelecidos, mas podem e devem ser vividas a partir da singularidade de
cadaum.

Como um dos primeiros aspectos ligados ao género na escola, constatamos que o
relacionamento dos alunos entre si evolui do agrupamento espontaneo das criancas em
“clubes do Bolinha e da Luluzinha”, passando pelas amizades “exclusivas” (em geral do
mesmo sexo), até a aproximacao entre meninos e meninas, determinada pela busca do
conhecimento do outro.

Com a puberdade ha maior entrosamento e atracéo entre eles. Essa aproximacgao
nao se da sem conflitos, medos e por vezes agressdes de diferentes intensidades.

5 O termo “equidade” aqui utilizado refere-se a necesséria atengao as diferencas para a real garantia de igualdade de
direitos, oportunidades e acesso aos bens sociais, em todos 0s campos.



Na tematica de relacdes de género, os contetidos néo se referem fundamentalmente
a concepcdes que embasam atitudes e a¢gbes nas relagbes humanas cotidianas: a equidade
entre os sexos, a flexibilizacao dos padrbes de comportamento e o questionamento das
estereotipias ligadas ao género.

A questao de género se coloca em praticamente todos 0s assuntos trabalhados pela
escola, nas diferentes areas. Estar atento a isso, explicitando sempre que necessario, € uma
forma de ajudar os jovens a construir relagfes de género com equidade, respeito pelas
diferencas, somando e complementando o que os homens e as mulheres tém de melhor,
compreendendo o outro e aprendendo com iSso a ser pessoas mais abertas e equilibradas.

Sao muitas as possibilidades da transversalidade desse bloco de contetdo.

Em Lingua Portuguesa, nos textos literarios, podem-se perceber as perspectivas de
género por meio da andlise das personagens e descri¢do de suas caracteristicas. Seria
interessante também discutir as préprias regras do idioma, quando estabelecem, por
exemplo, que o plural no masculino inclui as mulheres, mas o plural no feminino exclui os
homens.

Lingua Estrangeira pode explorar as diferentes conotac¢des atribuidas ao masculino
e ao feminino em varios paises e diferentes culturas, ao trabalhar na literatura a leitura e a
traducao de textos.

Ao estudar movimentos migratorios em Geografia, podem-se incluir as perspectivas
de género, analisando as consequéncias das migracdes nos arranjos familiares, nas ocupacdes
profissionais e ha ocupacao de espagos.

Em Arte seria interessante trabalhar as discriminac¢des. Os atributos relacionados a
sensibilidade artistica costumam ser associados ao feminino. No caso de danca (balé
especialmente) a discrimina¢éo dos meninos que se interessam por sua pratica € muito
evidente e merece ser debatida. Pode-se abordar, também, a conotacao pejorativa que as
mulheres tiveram até muito recentemente, quando assumiam uma carreira artistica. Eram
vistas como auténticas prostitutas, sendo rejeitadas por suas familias, enfrentando uma
discriminagéo muito maior do que a impingida aos homens. Como homens e mulheres
expressam na arte suas diferencas e semelhancas é outra sugestéo que a area pode investigar.

A histéria das mulheres, suas lutas pela conquista de direitos e as enormes diferencas
gque podem ser encontradas ainda hoje nas diversas partes do globo, constitui tema de
estudo, tanto em Histoéria quanto em Geografia e mesmo em Matematica, ao utilizar dados
para analise dos avancos progressivos do movimento de mulheres ao longo do tempo. Esses
avancos referem-se principalmente a maior participacéo das mulheres na esfera publica
em todos 0s aspectos: na politica, na cultura, no trabalho remunerado e outros.

Tratar das relacdes de género com as diferentes faixas etarias, convém esclarecer, é
uma tarefa delicada. H& alguns mitos associados ao género na escola que precisam ser



guestionados: as disciplinas onde os meninos se saem melhor (Matematica, por exemplo)
e as que apresentam melhor aproveitamento pelas meninas (Lingua Portuguesa, por
exemplo). Se o professor tem essa crenga, mesmo sem perceber pode ajudar a promové-la,
sendo que sua origem pode nao ter nenhuma ligagéo com o sexo bioldgico e, sim, com
experiéncias vividas que a escola pode alterar.

Sao comportamentos e habilidades socialmente desenvolvidos, nédo téo explicitos, a
gue os educadores precisam estar atentos para ndo toma-los como “naturais” e ligados ao
sexo biolégico, como a forma diferenciada de expressao verbal de meninos e meninas.
Estas tendem a usar a linguagem de forma mais indireta e, portanto, mais facilmente séo
interrompidas em suas duvidas e ndo sao tao ouvidas pelos professores como 0s meninos,
gue tendem a ser mais diretos nas questdes. Ha4 também que se considerar que, em fungdo
da educacdo diferenciada, as experiéncias prévias dos alunos sdo diferentes das alunas, o
que pode significar maior grau de dificuldade na aprendizagem de determinadas atividades
(em geral os meninos apresentam maior experiéncia em atividades manipulativas e em
visualidade espacial; e as meninas, maiores habilidades para o cuidado e atengdo as outras
pessoas).

Na Educacéo Fisica também pode acontecer de persistirem antigos estereétipos
ligados ao género, como a separacao rigida entre praticas esportivas e de lazer dirigidas a
meninos e a meninas. O professor pode intervir para garantir as mesmas oportunidades de
participagéo a ambos 0s sexos, a0 mesmo tempo que respeita os interesses existentes entre
seus alunos e alunas.

Arigor, podem-se trabalhar as relacdes de género em qualquer situagao do convivio
escolar. Elas se apresentam de forma nitida nas rela¢des entre os alunos e nas brincadeiras
diretamente ligadas a sexualidade. Também est&o presentes nas demais brincadeiras, no
modo de realizar as tarefas escolares, na organizacao do material de estudo, enfim, nos
comportamentos diferenciados de meninos e meninas. Nessas situacoes, o professor,
estando atento, pode intervir de modo que se coloque contra as discriminacdes e questione
os estere6tipos associados ao género. Os momentos e as situacdes em que se faz necessaria
essa intervencao séo os que implicam discriminagdo de um aluno em seu grupo, com apelidos
jocosos e as vezes questionamento sobre sua sexualidade. O professor deve, entdo, sinalizar
arigidez das regras existentes nesse grupo, apontando para a imensa diversidade dos jeitos
de ser homem ou mulher. Também as situagdes de depreciacdo ou menosprezo por colegas
do outro sexo demandam a intervencéo do professor a fim de se trabalhar o respeito ao
outro e as diferencgas.

A proposicéo, por parte do professor, de momentos de convivéncia e de trabalho
com alunos de ambos 0s sexos pode propiciar observacdo, descobertas e tolerancia das
diferencas. Essa convivéncia, mesmo quando vivida de forma conflituosa, é também
facilitadora dessas relag@es, pois oferece oportunidades concretas para os questionamentos
dos esteredtipos associados ao género.



Ha ainda outro fato que merece muita atengéo por parte dos educadores: a violéncia
associada ao género. Essa forma de violéncia deve ser alvo de atengdo, pois constitui-se em
atentado contra a dignidade e até a integridade fisica das mulheres. O fato de os meninos
geralmente possuirem maior forca fisica que as meninas nao deve possibilitar que ocorram
situacdes de coercao, agressao ou abuso sexuais. E dever do educador intervir nessas
situac6es e encaminha-las as autoridades competentes além, € claro, de assistir a vitima.
Se situacdes como essas acontecem na escola devem ser alvo de discusséo e reflexéao por
parte da comunidade escolar, a fim de prevenir outras similares e garantir o respeito ao
outro.

Outro ponto que merece atencdo é o material didatico escolhido para o trabalho em
sala de aula, que muitas vezes apresenta estereétipos ligados ao género, como a mulher
predominantemente na esfera doméstica e realizando trabalho ndo remunerado, enquanto
0 homem é associado ao desempenho de atividades sempre na esfera publica. A atengéo, o
guestionamento e a critica dos educadores no trato dessas questdes € parte do seu exercicio
profissional, que contribui para o acesso a plena cidadania de meninos e meninas.

Nas questbes mais diretamente ligadas a sexualidade humana, a perspectiva de género
esta inevitavelmente presente. E preciso até fazer esforco para poder ignora-la. O que esta
proposta pretende é que se aborde, o tempo todo, a perspectiva de género nas rela¢des, na
vivéncia da sexualidade, explicitando e buscando formas mais criativas nos relacionamentos
sexuais e amorosos.

Tome-se como exemplo a discussao do tema da homossexualidade. Muitas vezes se
atribui conotagdo homossexual a um comportamento ou atitude que é expressdo menos
convencional de uma forma de ser homem ou mulher. Ela escapa aos estere6tipos de
género, tal como um menino mais delicado ou sensivel ser chamado de “bicha” ou uma
menina mais agressiva ser vista como lIésbica, atitudes essas discriminatorias. Em cada
periodo historico e em cada cultura, algumas expressées do masculino e do feminino séo
dominantes e servem como referéncia ou modelo, mas ha tantas maneiras de ser homem
ou mulher guantas sao as pessoas. Cada um tem o seu jeito proprio de viver e expressar sua
sexualidade. Isso precisa ser entendido e respeitado pelos jovens.

De uma maneira geral, o trabalho de Orientacdo Sexual visa a desvincular a
sexualidade dos tabus e preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer e a vida. Na
discusséo das doengas sexualmente transmissiveis/Aids o enfoque precisa ser coerente
com isso e ndo acentuar a ligacao entre sexualidade e doenca ou morte. As informacoes
sobre as doencas devem ter sempre como foco a promog¢éo da saude e de condutas



preventivas, enfatizando-se a distin¢cao entre as formas de contato que propiciam risco de
contagio daquelas que, na vida cotidiana, ndo envolvem risco algum.

Ao trabalhar com a prevengao da Aids, sdo contetdos indispenséaveis as informagdes
atualizadas sobre as vias de transmisséo do virus HIV (fluidos sexuais, sangue e leite materno
contaminados), o histérico da doenca, a distingdo entre portador do virus e doente de Aids
e o tratamento. Os professores precisam incentivar os alunos na adocéo de condutas
preventivas (usar camisinha, calgar luvas ao lidar com sangue) e promover o debate sobre
0s obstaculos que dificultam a prevencao. A promoc¢ao da salde e o respeito ao outro
vinculam-se a valorizagdo da vida como contetidos importantes a serem trabalhados. Esses
contelidos devem propiciar atitudes responsaveis (tanto individual quanto coletivamente)
diante da epidemia, solidarias e ndo discriminatérias em relagdo aos soropositivos,
enfatizando o convivio social.

Conteudos a serem trabalhados com as criangas do primeiro e segundo ciclos sao as
informagfes sobre a existéncia de doencas sexualmente transmissiveis (colocadas
genericamente, ndo sendo necessario enumerar as mais conhecidas), em especial a Aids,
incluindo esclarecimentos sobre os fatos e 0s preconceitos a ela associados.

O trabalho com esse bloco de contelidos nos terceiro e quarto ciclos ja precisa abordar
cada uma das principais doengas sexualmente transmissiveis, seus sintomas no homem e
na mulher, enfatizando as condutas necessarias para sua prevencao. A denominacéo Doencas
Sexualmente Transmissiveis agrupa aquelas que se transmitem pelo contato sexual entre
duas pessoas, e engloba as antigas doencas venéreas, incluindo a Aids.

Particularmente em relacdo a Aids, o tratamento que esse tema deve ter em
Orientacéo Sexual junto aos alunos € o oposto ao que foi dado pelas primeiras campanhas
de prevencéo veiculadas pela midia: “Aids mata”. Essa mensagem contribui para o aumento
do medo e da angustia, desencadeando reacdes defensivas. A mensagem fundamental a
ser trabalhada é: a Aids pode ser prevenida.

O trabalho com esse tema, ao mesmo tempo que fornece informacgdes sobre Aids,
possibilita que os jovens exponham os medos e angustias suscitados e se questionem 0s
diferentes mitos e obstaculos emocionais e culturais que impedem a mudanca de
comportamento necessaria a adocao de praticas de sexo protegido. Dentre os obstaculos
emacionais, vale destacar os mecanismos de onipoténcia e de negago entre os adolescentes,
gque demandam espaco continuo de discussao para que possam vir a tona e modificar-se. A
crenca de que “comigo ndo vai acontecer” ou de que nao ha risco porque “eu s6 transo com
guem eu conhec¢o” é reveladora desses mecanismos, que se utilizam do pensamento magico,
tentando obter controle sobre todas as variaveis envolvidas no relacionamento sexual. Nega-
se a evidéncia de que as coisas escapam a possibilidade humana de ter conhecimento e
dominio sobre elas, ainda mais na turbulenta vivéncia adolescente.

Os obstaculos emocionais e culturais que impedem ou dificultam a préatica do sexo
protegido entre os jovens também se relacionam com a questéo de género. A utilizagdo da



camisinha masculina supde superar a vergonha e a falta de pratica dos garotos no seu uso.
E um complicador para quem esta iniciando um relacionamento sexual. Também implica
adificuldade das meninas em exigir dos seus parceiros o uso do preservativo nas relacdes
sexuais. Essa dificuldade supde uma série de fatores, entre eles auto-estima rebaixada,
submissao ao homem, medo de “perder” o parceiro, medo de ser tomada como promiscua,
entre outras questdes.

A Aids deve ser abordada com especial énfase, uma vez que, apesar de 0s novos
medicamentos melhorarem a qualidade de vida dos soropositivos, ainda hdo se descobriu
sua cura. Dada a faixa etaria dos alunos dos terceiro e quarto ciclos, que muitas vezes
coincide com a possibilidade do inicio da atividade sexual a dois, é fundamental a promocao
da saude por meio da adogéo de condutas eficientemente preventivas desde as primeiras
relacBes sexuais.

Segundo os dados da publicagédo “Aids no Mundo™, o aumento da Aids na faixa
etaria de 20 a 25 anos aponta para a urgéncia de programas de prevencao efetivos destinados
ajovens. O pico daincidéncia de casos de Aids no Brasil situa-se na faixa etaria dos 20 aos
34 anos. A infecgao, dado o longo do periodo de incubacéo, ocorre provavelmente, na maioria
dos casos, na adolescéncia e inicio da vida adulta. A vulnerabilidade das camadas jovens da
populacéo a infeccdo pelo HIV se explica pela maior exposicao a situa¢des de risco, como
as relacdes sexuais desprotegidas e o compartilhar de seringas e agulhas contaminadas. A
tendéncia a explorar o que é novo, potencialmente transgressor, a suscetibilidade as pressdes
grupais e a sensacao de onipoténcia estdo muitas vezes presentes nas agdes dos jovens.
Outros fatores que contribuem para essa vulnerabilidade s@o a pobreza, a violéncia, a
auséncia ou a deficiéncia dos servicos e programas de satide e educacao. E fundamental,
portanto, o papel da escola como local privilegiado para o trabalho preventivo.

Um dos aspectos centrais desse bloco é o trabalho quanto ao cuidado com a prépria
salde e a dos outros, de forma geral e, especificamente, da salde sexual. Ha resisténcias,
por parte de muitos adolescentes, em procurar os servigcos de salde e orientacdo médica. A
escola pode interferir positivamente, criando uma ligacdo mais estreita e comunicacao
fluente com a unidade de salde mais proxima. Isso favorece a diminui¢éo dos receios dos
adolescentes em buscar orientacao clinica, preventiva ou terapéutica.

E preciso retomar a discuss&o sobre o corpo, apontando a necessidade de buscar os
servicos de saude regularmente. Os professores devem basear-se has proposicoes gerais do
tema transversal Saude.

Além do autocuidado, doencas sexualmente transmissiveis/Aids implicam
responsabilidade coletiva diante da epidemia. A necessidade de comunicar aos eventuais
parceiros sexuais a ocorréncia da infeccéo precisa ser enfatizada, por ser, geralmente,
esquecida ou relegada a um plano secundario, contribuindo assim para a disseminagdo das
doencas.

7PARKER, R.; GALVAO, J. e PEDROSA, J. S. (0rgs.), 1993.



Deve-se trabalhar para promover junto aos adolescentes a valorizacao da vida— sua
e do outro —, a promocéao da saude e respeito ao outro. Trata-se, portanto, de associar a
possibilidade da vivéncia do prazer com a responsabilidade necessaria para a manutengao
davida e da saude, presente e futura.

E preciso discutir com os alunos a discriminagao social e o preconceito de que s&o
vitimas os portadores do HIV e os doentes de Aids®, por intermédio dos direitos de cidadania
e da proposicéo da adocéo de valores como a solidariedade, o respeito ao outro e a participagao
de todos no combate aos preconceitos, apresentando como contraponto os direitos
individuais e sociais existentes e explicitando a importancia desses valores para a
manutencdo da vida nas pessoas soropositivas.

N&o se pode desperdicar a oportunidade de abordar o tema quando algo a ele referente
é trazido pelos proprios alunos, ou € vivido pela comunidade escolar. Também aqui se faz
particularmente importante o levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre as
doencas sexualmente transmissiveis e sobre a Aids, pois, além de ser um principio didatico
fundamental, se constata a existéncia de um grande volume de informacdes errbneas e
equivocadas sobre elas.

Atualmente, muitas comunidades escolares ja se depararam com o fato de haver,
entre seus membros, um portador do HIV ou doente de Aids. Deve-se trabalhar tanto o
aspecto informativo da auséncia do perigo da contaminagao no contato social, quanto o
aspecto ético dos relacionamentos, promovendo o convivio e a solidariedade.

N&o pode ser exigida arealizacao de teste sorol6gico compulsério paraalunos ou
profissionais que trabalhem naescola, assim como os individuos sorologicamente positivos
n&o sdo obrigados ainformar sua condi¢ao a dire¢édo ou a qualquer membro dacomunidade
escolar. Adivulgacédo de diagndstico de infeccao pelo HIV ndo deve ser feita, sob penade
despertar preconceito e discriminacéo. Tambémnéo deve ser permitidaa existénciade clas-
sesespeciais, oude escolas especificas parainfectados pelo HIV. Constitui violagéo de direi-
to (passivel de processojuridico) aexclusédo de profissional ou aluno de escola por motivode
infeccao pelo HIV (vide portariainterministerial Satde/Educacaon® 796, de 29/5/92).

Todas essas medidas estdo absolutamente corretas, porque o indispensavel é
incorporar a mentalidade preventiva e pratica-la sempre. Todos na escola — direcéo,
orientagdo, corpo docente, funcionarios e alunos — devem estar conscientes de que a
prevencao € um ato de rotina, presente no cotidiano da escola, envolvendo todas as situacdes
e todas as pessoas, sem distingéo. Por exemplo, sempre que existir a possibilidade de se
mexer com sangue, como um ferimento numa aula de Educacéo Fisica, uma atividade no
laboratério de Ciéncias ou outras, devem-se usar luvas de borracha.

Os professores de Educacgéo Fisica devem ter sempre luvas como instrumento de
trabalho, e usé-las emtodas as situagfes em que se fizerem necessarias. Nao se trata de

8 A diferenga entre “doente de Aids” e “portador do virus HIV” esta na presenga ou ndo dos sintomas da doenca.



saber gue aluno ou pessoa esta sendo socorrido num ferimento, mas adotar a mesma atitude
para todos. Do mesmo modo, os jovens tém de saber que em todas as relagbes sexuais,
desde o seu inicio e com qualquer pessoa, a camisinha deve ser usada. Nao se trata de se
prevenir de alguém, mas do virus HIV.

Afalta de informacdes sobre a Aids é um dos fatores que podem gerar preconceito e
discriminacé&o de soropositivos na escola. Como contraponto, o trabalho com os alunos
deve, além da informacéao, propor valores como o respeito aos direitos de cidadania, ndo
excluséo e solidariedade para com 0s SOropositivos.

A area de Ciéncias Naturais vai tratar do HIV e da doenca Aids, as formas de
transmisséo e prevencao. Mas o tema da Aids pode e deve ser abordado por todas as areas:
nos textos literarios, revistas e jornais (Lingua Portuguesa); nos estudos comparativos de
epidemias em diferentes periodos histéricos (Histéria); em pesquisas com dados sobre a
epidemia no estudo de gréficos, tabelas (Matematica); no estudo das regibes mais afetadas
nos diversos continentes, e em diferentes cidades e regides do Brasil (Geografia); na
montagem de cenas ou pecas teatrais que tratem do relacionamento humano (Arte); no
conhecimento dos cuidados necessarios para evitar infecgéo pelo HIV por contato sangliineo
(Educacao Fisica). Esses sao alguns exemplos que podem se somar a muitas outras formas
criativas que cada professor pode desenvolver para atuar de forma responsavel na prevengao
da Aids. A escola pode também promover outras formas de divulgacéo mais amplas para
toda comunidade escolar, como realiza¢éo de murais, faixas em eventos, exposicao de
trabalhos dos alunos, participacédo em feira de ciéncias, realizacao de atividades na escola
com profissionais da &rea da Saude, interven¢éo de adolescentes como multiplicadores na
prevencao etc.

O debate com os alunos sobre a prevencao das doencas sexualmente transmissiveis/
Aids precisa levar em conta ainda a necessidade de incorporar a tematica das drogas, tal
como foi proposto no tema transversal Saude. No uso de drogas injetaveis, o compartilhar
de agulhas e seringas com sangue contaminado é um dos mais frequientes meios de
transmissédo do HIV. Além disso, é importante lembrar que o uso de drogas psicotropicas
interfere nos estados de consciéncia.

Se estados euféricos como os produzidos pelo apaixonar-se ja colocam em risco
seriamente a prevengao, alteracdes no sistema nervoso central, estimulando, deprimindo
ou mudando qualitativamente seu funcionamento serdo novos dificultadores. Poucos se
lembrardo de usar camisinha estando bébados ou, por exemplo, sob o efeito de um
alucin6geno. O trabalho de prevencao da Aids junto aos jovens implica, portanto, ndo s6 a
abordagem franca e direta da sexualidade, mas também o debate aberto sobre as drogas.






Conforme ja apresentado neste documento, no item Orientacéo Sexual como Tema
Transversal, o trabalho com os terceiro e quarto ciclos, além da transversalizacéo pode ser
realizado em um espaco especifico. Isso porque a sexualidade se impde, na sociedade
contemporénea, como um dos maiores interesses dos adolescentes, exigindo
posicionamentos e atitudes cotidianas. Tematicas como a gravidez na adolescéncia,
masturbacdo, homossexualidade, iniciacao sexual, pornografia e erotismo, aborto, violéncia
sexual e outras, sdo exemplos de guestdes que extrapolam a possibilidade da
transversalizacao pelas disciplinas e demandam espaco proprio para serem refletidas e
discutidas. S&o temas polémicos, que envolvem questdes complexas e demandam tempo
para serem aprofundadas, com ampla participacéo dos alunos, além de exigirem maior
preparo do educador.

Aliado a esse fato, constatamos que a capacidade cognitiva propria dessa faixa etaria
ja possibilita a postergacao e canalizacdo das duvidas, curiosidades e questdes para local
momento especialmente demarcadas para essa finalidade na escola (o que n&o ocorre no
trabalho com os dois primeiros ciclos). Isso significa que se faz possivel acrescentar esta
outra forma de sistematizac&o do trabalho de Orientac&o Sexual na escola. E importante
gue esse trabalho seja inserido no projeto pedagdgico da escola, e que se criem condi¢des
de progressiva qualidade na abordagem dos conteudos ligados a sexualidade.

Um dos aspectos associados a essa qualidade é a formacao do professor ou profissional
da educacao que se responsabiliza por essa tarefa. Conforme ja apontado no topico “Postura
do Educador” deste mesmo documento, € importante o aprofundamento tedrico sobre as
guestdes contidas no trabalho de Orientacdo Sexual. Por tratar-se de temética
multidisciplinar, comporta contribuicdes de diferentes areas do conhecimento, como
Educacdo, Historia, Sociologia, Antropologia, Psicologia, Psicandlise, Economia e outras.
Também é importante a constru¢éo permanente de uma metodologia participativa, que
envolve o lidar com dindmicas grupais, a aplicagcao de técnicas de sensibilizacéo e facilitagao
dos debates, a utilizacao de materiais didaticos que problematizem em vez de “fechar” a
questao, possibilitando a discussdo dos valores (sociais e particulares) associados a cada
tematica da sexualidade. A montagem de um acervo de materiais na escola— como textos
e livros paradidaticos, videos, jogos, exercicios e propostas de dramatiza¢éo —, € importante
para a concretizacao do trabalho.

O profissional que se responsabiliza por esse trabalho pode ser um professor de
gualguer matéria ou educador com outra funcao na escola (orientador educacional,
coordenador pedagogico ou psicélogo, por exemplo). O importante € que seja alguém que
tenha bom contato com os alunos e, portanto, um interlocutor confivel e significativo para
acolher as expectativas, opinides e davidas, além de ser capaz de conduzir debates sem



impor suas opinides. Nao constitui pré-requisito que o professor seja da area de Ciéncias
(comumente associada a sexualidade), ja que néo se trata de abordagem predominantemente
biol6gica da sexualidade. Importa € que tenha interesse e disponibilidade para esse trabalho,
assim como flexibilidade e disposi¢céo pessoal para conhecer e questionar seus proprios
valores, respeitando a diversidade dos valores atribuidos a sexualidade na sociedade atual.

Ao pensar na concretiza¢ao de um espaco especifico para a Orientacdo Sexual na
escola, o fundamental é que o trabalho seja continuo e sistematico, abarcando as dividas,
preocupacdes e ansiedades, que se modificam significativamente nas diversas faixas etarias.

Experiéncias concretas em diferentes redes publicas e escolas particulares do pais
apontam para a diversidade de possibilidades de estruturacéo desse espaco:

* inclusao no horario escolar de uma hora-aula semanal (anual
ou semestralmente), desde que associada as condicfes de
formacao e aprimoramento dos profissionais responsaveis;

» oferta de hora-aula semanal, optativa, para todas as séries, ou
parte delas, anual, semestral ou bimestralmente;

» projeto-piloto limitado a poucas turmas, com uma etapa inicial
de implantacao e avaliacao.

Outras alternativas, ainda, podem ser pensadas em cada escola, a partir da incluséo
da Orientagdo Sexual no seu projeto pedagdgico e em funcdo das necessidades e
possibilidades de sua comunidade escolar.

Antes de iniciar o processo junto aos alunos é fundamental que o corpo de profissionais
da escola discuta o assunto com todos 0s agentes escolares, explicitando a forma de abordar
o tema com os alunos. N&o s6 a dire¢éo e os professores devem ser inteirados da inser¢ao
de Orientacdo Sexual na escola. Também os funcionarios administrativos e de apoio devem
participar, de alguma forma, do trabalho a ser realizado.

A comunicacao aos familiares deve ser feita antes do inicio do trabalho, de preferéncia
em forma direta, em reunifes nas quais o0s pais possam fazer todos 0s seus questionamentos,
ter suas duvidas esclarecidas e se posicionar, contribuindo para a montagem do trabalho.
No caso de haver familiares que se oponham a frequéncia de seus filhos nas discussoes,
por motivo de crenca religiosa, pessoal ou outros, a escola deve informar e esclarecer os
objetivos e a dinAmica do processo, enfatizando que ndo se trata de substituir ou concorrer
com a funcao da familia nas questées da sexualidade em ambito privado. Se, mesmo assim,
houver resisténcias ou proibi¢des, a escola deve estar ciente de que esse posicionamento
dos familiares deve ser respeitado, podendo ser o aluno dispensado do trabalho, pois s&o os
pais 0s principais responsaveis pelo adolescente.

Para a montagem das turmas, o critério de agrupamento por proximidade da faixa



etaria se sobrepde ao de série/classe. Os alunos da faixa de 10-13 anos comumente
apresentam dividas e curiosidades sobre questfes mais concretas, enquanto os maiores ja
apresentam condi¢des de reflexdo mais elaborada sobre os valores associados aos temas da
sexualidade. O numero ideal para uma turma deve estar em torno de 25 alunos. N&o se
recomenda a montagem de grupos apenas com meninos ou exclusivamente de meninas; &
importante a formacao de turmas mistas para possibilitar a troca, apesar das dificuldades
iniciais previsiveis. Momentos de discussao especificos por sexo poderdo acontecer no
decorrer do trabalho com as turmas, como estratégia de trabalho num dado momento ou
para determinados assuntos.

Apos a divulgagéo, inscrigdes e montagem das turmas, pode ter inicio o trabalho
junto aos alunos. O primeiro passo sera, entao, o estabelecimento do “contrato” de trabalho
a ser realizado entre o coordenador e os alunos.

Por contrato, entende-se o estabelecimento de regras de participacéo, com limite de
atrasos e faltas, garantindo-se o respeito a livre manifestacéo de todos. Enquanto tematica
diversa das disciplinas tradicionais e fronteirica entre o publico e o privado, exige maior
cuidado por parte de todos quanto ao sigilo das discussées. Nenhum aluno deve ter exposta
sua intimidade no grupo, assim como o coordenador deve garantir (de sua parte) a ndo
exposicéo de posicdes pessoais ou argumentos de nenhum aluno junto a seus familiares,
direco da escola ou outros alunos. O coordenador pode solicitar a cooperacéo de todos
para que os assuntos tratados no grupo sejam sempre ali comentados, evitando assim
“fofocas” e mal-entendidos envolvendo alunos ndo presentes as discussdes. Além de
freqUéncia e sigilo, outros itens podem fazer parte desse contrato, como o respeito a todas
as perguntas e as opinides divergentes, exposicao de opinido apenas em nome préprio e
outras que o grupo julgue pertinentes.

O papel do coordenador é, portanto, de propositor em alguns topicos e mediador em
outros, devendo sempre estar atento para as radicalizacdes tao frequientes entre os
adolescentes. O momento de discussédo das regras é uma excelente oportunidade de exercitar
o convivio democrético.

Coerentemente com a metodologia em questao e proposta para a discussao de
sexualidade na escola, ndo ha programas “prontos” a serem apresentados aos alunos. Eles
€ que devem ser convidados a trazer suas demandas e interesses ao educador. Muitas
vezes se faz necessario facilitar a explicitacéo dessas questdes, como com a introducéo de
uma “caixa” de perguntas andénimas. E muito comum que os alunos tragam suas duvidas,
angustias e questionamentos em sexualidade com perguntas diretas. E funcdo do
coordenador, em vez de respondé-las uma a uma, retirar dessas perguntas o tema proposto.
Por exemplo: perguntas do tipo “o que é tesdo?”, “quando a gente esta preparado para
transar?”, “ter relacdes sexuais na gravidez prejudica o bebé?”, “como nascem os gémeos?”,
“por que a mulher gravida ndo menstrua?” ou “é possivel engravidar mesmo sendo virgem?”
trazem como temas a serem discutidos, além do prazer, os mecanismos de concepcao,



gravidez e parto. A discussao procurard responder a essas questdes e incluird outros
componentes ndo levantados pelos alunos, como o esclarecimento dos mitos relacionados
ao desejo sexual e a gravidez, o papel do homem na deciséo de ter filhos, aimportancia dos
cuidados com a saude etc.

A montagem do programa € singular para cada turma, a partir de seus interesses. Isso
nao significa um papel passivo do coordenador. Pelo contrario, sua fungédo é ativa. Cabe a
ele a organizacao dos temas de forma didatica, explicitando que alguns topicos sao “pré-
requisito” para outros, assim como a proposic¢ao de tematicas fundamentais ndo trazidas
naguele momento pelos alunos e os trés eixos basicos do trabalho: Corpo: matriz da
sexualidade, Rela¢des de Género e Prevencgdo das Doencgas Sexualmente Transmissiveis/
Aids. Uma vez organizado o programa, ele ndo precisa ser seguido de forma rigida, podendo
ser alterado caso algo significativo indique a introducéo de novo assunto ou a alteracéo da
ordem inicialmente prevista. Esse programa constitui guia para o trabalho subsequente e
preparacéo das aulas.

Ao iniciar a discusséo de cada topico eleito do programa, é importante que o
coordenador promova a explicitacéo do conhecimento prévio existente sobre ele, por parte
dos alunos. Essa atitude é fundamental, pois possibilita o surgimento de mitos, fantasias,
informacdes equivocadas, preconceitos e conhecimentos fundamentados sobre o assunto.
Costuma acontecer mulita troca produtiva entre os alunos e, ao mesmo tempo, desperta-se
a curiosidade para novas informacdes. Trata-se, também, de reconhecer como importante
e ponto de partida o conhecimento ja produzido pelo aluno.

Na abordagem de cada item do programa, o coordenador deve ter clareza de sua
funcdo: problematizar e explicitar os valores plurais existentes em cada tema, além de
oferecer informag&o correta do ponto de vista cientifico, mostrando o carater dinamico da
evolucdo da ciéncia. E o processo reflexivo do aluno que deve ser estimulado a todo
momento, ou seja, a0 mesmo tempo que esclarece algumas duvidas, vai reunindo
informacdes para formular novas questbes e estabelecer novas relacées. Como premissas
desse trabalho estéo os principios norteadores: respeito a si proprio e ao outro, atitudes ndo
discriminatérias, guestionamento de valores preconceituosos, conhecimento dos valores
pluralistas, combate a intolerancia e uso do dialogo e da negocia¢éo como forma de mediar
conflitos (vide documento de Etica).

Assim, muitas das conclusdes sobre determinadas discussdes sao diferentes para
cada participante do grupo e o “fechamento” da abordagem de um determinado tema
pode ser a explicitacdo de pontos que devem ser refletidos, ndo havendo resposta consensual
sobre ele.

O espaco especifico de Orientacéo Sexual também comporta atividades corporais,
como o trabalho com técnicas de relaxamento, alguns jogos e exercicios com dramatizacao,
entre outros. Isso pode ajudar a concretizar nogdes, como percepcao, apropriagao do proprio
corpo, autodominio e autocuidado. E preciso, no entanto, atentar para o fato de que as



atividades que envolvem contato fisico entre adolescentes podem levar a excitacao, inclusive
sexual, de alguns e ser de dificil manejo no contexto escolar.

O tratamento dado a cada tema em sexualidade deve convergir para o favorecimento
da construcao, por parte do aluno, de um ponto de auto-referéncia, a partir do qual podera
desenvolver atitudes coerentes com os valores que elege para si. Ha que se considerar,
também, aimpossibilidade, mesmo para adultos, das verdades absolutas e imutaveis, pois,
enguanto componente da subjetividade, a sexualidade se constroi e se modifica ao longo
de toda avida e, portanto, os valores a ela associados podem ser transitorios.

E funcéo do coordenador polemizar posi¢ées hegemonicas, trazendo pontos de vista
divergentes e desconhecidos ou esquecidos dos alunos; apresentar informagdes do ponto
de vista legal e juridico, social, historico e outros; trazer e discutir posicionamentos de
diferentes grupos sociais sobre determinado tema. Dessa forma, estara contribuindo para
abrir as perspectivas e os horizontes da discusséo, assim como demonstrando, na pratica, a
complexidade sociocultural de questdes aparentemente simples e individuais. Essa atuacéo
contribui também para o bem-estar e para a constru¢do de uma ética autbnoma, nédo
individualista, social no trato das questdes da sexualidade, tema tdo polémico nos dias de
hoje.

O trabalho de Orientac@o Sexual no espago especifico ndo comporta avaliagdo por
meio de notas ou conceitos, como habitualmente se pratica na escola. E fundamental realizar
uma avalia¢&o continua do processo de trabalho, solicitando comentérios dos alunos sobre
as aulas desenvolvidas, o debate dos temas, a postura do educador, os materiais didaticos
utilizados, o relacionamento da turma e o que ficou de mais importante para cada um,
assim como as dividas que persistem e 0s temas que merecem ser retomados ou
desmembrados. Questionarios para avaliar tanto as informagfes quanto as opiniées dos
alunos, sobre os temas gerais da sexualidade, podem ser aplicados no inicio e no final de
cada programa desenvolvido, para colher dados, o que pode ser muito Util na avaliagdo do
trabalho de Orientacdo Sexual.
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