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RESUMO

A partir da Revolucdo Industrial e da transformacao tecnoldgica do Ocidente, cresceu a valorizagao da
escolarizacdo e da acumulagdo de conhecimento cientifico pela humanidade. A ideia de inteligéncia,
nesse sentido, se vincula a ideia de racionalidade cientifica e representa uma das variaveis que compde
esse quadro de mudancas. Ocorre que, diante do desacordo entre as promessas de melhoria da vida
da humanidade feita pela modernidade cientificista e a persisténcia de problemas graves como a
guerra, a fome e o desemprego mundiais, cresce a relevancia das criticas de suas limitacbes, 0 que
também significa colocar em xeque a nogédo sobre inteligéncia. Portanto, considerando a perspectiva
critico-epistemologica e critico-pedagogica concernente a emancipacdo de Boaventura de Sousa
Santos, o objetivo constitucional do pleno desenvolvimento da pessoa e as mais recentes diretrizes
curriculares do curso superior em Direito, este trabalho se pergunta se é possivel adequar a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner para a promocao de uma educag¢do emancipatoria, legal e
constitucionalmente adequada a educacéo juridica brasileira. A hipotese do trabalho é que teoria
gardneriana € compativel com a posicao critica de Santos, oferece uma perspectiva interpretativa do
objetivo constitucional para educacao brasileira de fomentar o pleno desenvolvimento da pessoa e das
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de gradua¢do em Direito. Por assim ser, concluimos com
uma breve andlise da possibilidade dos indicadores do Instrumentos de Avalicdo de Cursos de
Graduacdo apontarem Instituicbes de Ensino Superior (IES) que pratiqguem a atividade docente
baseada nas multiplas inteligéncias. A teoria de Howard Gardner parte da Psicologia, mas combina
informacdes de fontes como a Biologia, Neurologia e Antropologia para criar um conceito proprio de
inteligéncia humana que defende a sua multiplicidade, nivelamento de valor e disposicao a influéncia
social. Dada a capilaridade pedagogica da teoria, o autor critica a utilizagdo exclusiva dos testes
parametrizados como o do coeficiente de inteligéncia (QI) que a entendem como uma unidade e
valorizam somente duas das nove categorias identificadas por Gardner, quais sejam, a inteligéncia
linguistica e a l6gico-matemética. Por assim ser, essa disserta¢do se utiliza da metodologia dedutiva
para defender que o estudo em questéo ressoa nas licdes de Santos quanto a critica a indoléncia da
racionalidade moderna e sua inaptiddo para aos desafios contemporaneos e o atendimento as
populagBes periféricas do capitalismo. No mesmo sentido, deduz a partir dos relatos constituintes
pertinentes ao objetivo constitucional do pleno desenvolvimento e das inovacBes das diretrizes
curriculares para o curso juridico, a repercussao da Teoria das Inteligéncias Multiplas nos ambitos
constitucional e legal brasileiro. Por fim, quanto ao sucesso do Instrumento de Avalicdo em comento,
nota que a insuficiéncia de indicadores e a superficialidade de menc¢des Uteis ao proposito corrente,

nao permitem uma avaliacdo adequada das IES dedicadas a educacgédo das inteligéncias.

Palavras-chave: Inteligéncias. Multiplas. Educacgdo. Resolugdo 05. Direito.



ABSTRACT

From the Industrial Revolution and the technological transformation of the West, the valorization of
schooling and the accumulation of scientific knowledge by humanity grew. The idea of intelligence, in
this sense, is linked to the idea of scientific rationality and represents one of the variables that make up
this scenario. It so happens that, given the disagreement between the promises of improving humanity's
life made by scientific modernity and the persistence of serious problems such as war, hunger and global
unemployment, the relevance of criticisms of its limitations grows, which also means putting in check
the notion of intelligence. Therefore, considering the critical-epistemological and critical-pedagogical
perspective concerning the emancipation of Boaventura de Sousa Santos, the constitutional objective
of the full development of the person and the most recent curricular guidelines for the university degree
in Law, this dissertation asks if it is possible to adapt the Howard Gardner's Theory of Multiple
Intelligences for the promotion of an emancipatory education, legally and constitutionally adequate to
Brazil’s legal education. The work's hypothesis is that Gardnerian theory is compatible with Santos'
critical position, offers an interpretive perspective of the constitutional objective for Brazilian education
to promote the full development of the person and of the National Curriculum Guidelines for the
undergraduate Law course. Therefore, we conclude with a brief analysis of the possibility that the
indicators of the Instruments for Assessment of Undergraduate Courses point to Higher Education
Institutions (IES) that practice teaching activities based on multiple intelligences. Howard Gardner's
theory starts from Psychology, but combines information from sources such as Biology, Neurology and
Anthropology to create a unique concept of human intelligence that defends its multiplicity, value leveling
and disposition to social influence. Given the pedagogical capillarity of the theory, the author criticizes
the exclusive use of parameterized tests such as the coefficient of intelligence (1Q), which understand it
as a unit and value only two of the nine categories identified by Gardner, namely, linguistic intelligence
and logical-mathematics. As such, this dissertation uses deductive methodology to defend that the study
in question resonates with Santos' lessons regarding the criticism of the indolence of modern rationality
and its inability to face contemporary challenges and the assistance to peripheral populations of
capitalism. In the same sense, it deduces from the constituent reports relevant to the constitutional
objective of the full development and innovations of curricular guidelines for the legal course, the
repercussion of the Multiple Intelligences Theory in the Brazilian constitutional and legal spheres.
Finally, regarding the success of the Assessment Instrument under discussion, he notes that the
insufficiency of indicators and the superficiality of useful references to the current purpose do not allow

for an adequate assessment of the IES dedicated to the education of intelligences.

Palavras-chave: Multiple. intelligences. Education. Resolution 05. Law.
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1 INTRODUCAO

As discussbes concernentes ao conhecimento humano s&o tratativas que, no
Ocidente, podem ser remetidas aos primeiros fildsofos da Antiguidade a exemplo de
Sdcrates, Aristételes e Platdo. As perguntas sobre a origem, a possibilidade ou a

esséncia do conhecimento sdo hoje categorizadas sob a disciplina da epistemologia.

O debate de temas circundantes ao conhecimento, razdo e ciéncia persistem e
intrigam por sua vasta extensdo, assim, ndo € diferente a discussdo acerca da
inteligéncia. O dominio do conhecimento cientifico ganhou especial relevancia nas
sociedades modernas, capitalistas e industriais e sua valoracdo através do que se
entende por inteligéncia € capaz de influenciar na distribuicdo de privilégios sociais

como o estudo e o emprego.

Nesse sentido, a escolarizacdo também se torna parte importante da vida ocidental a
ponto de integrar o interesse publico, principalmente com o advento da Revolucéo
Francesa. Este ambiente dedicado ao aprendizado promovia a educacdo em locais
fisicos destacados do exercicio profissional, diferentemente de como faziam as
corporacbes de oficio da ldade Média. O aprendizado escolarizado moderno
permaneceu personificado nas pessoas do mestre e do aprendiz, porém, distanciou-

se do local do oficio.

A valorizacdo do ambiente escolar é contemporanea a maturacdo da racionalidade
moderna ocidental que, dentre outras caracteristicas, defende a producdo de
conhecimento por meio da ciéncia, ou seja, uma instituicio que busca a verdade

independente da intervencéo divina.

Contraposta as respostas provenientes da religido, a ciéncia moderna passa a
procura-las a partir do mundo natural. Nesse caminho, defende a posse da verdade
ou do melhor caminho para sua obtencé&o, obtida por meio de sua metodologia. O uso
combinado da razdo, da definicho dos objetos de estudo, da observagédo e da
experimentacdo seria capaz de produzir parametrizagdes ou leis que revelariam o
funcionamento do universo. Algumas de suas marcas, portanto, sado a objetividade, a

imparcialidade e o mecanicismo.



O prestigio social combinado entre ciéncia e educacéo formal termina por imprimir a
valorizacdo dos estudantes a partir dos cientistas e do seu dominio do saber. Isso
significa que aqueles que seguem as premissas do conhecimento cientifico no
ambiente escolarizado sdo premiados por semelhante comportamento. A objetividade
dos alunos, assim, € quantificada por meio, principalmente, de testes escritos nas
salas escolares. Mas nem sempre foi assim, afinal, as corporagbes de oficio
mencionadas valorizavam o uso do conhecimento adquirido por meio da promocéao do

aprendiz a partir da apresentacao de pecas exemplares e no ambiente do oficio.

Essa configuracao avaliativa moderna ganha seu auge com a aplicagéo dos testes de
coeficiente de inteligéncia (QI), um método de avaliagdo que pressupde a inteligéncia
como algo singular e igualmente distribuido entre os individuos que pode ser aferido

em massa e por meio de testes escritos.

Proveniente da Psicologia, os conhecimentos sobre a inteligéncia passam a receber
a contribuicdo de outras areas como a biologia, a neurologia e a antropologia. A
inteligéncia, assim, passa a ser entendida do ponto de vista das habilidades
apresentadas pelos seres humanas e outras espécies, dos experimentos neurolégicos
e dos estudos das ciéncias sociais que afirmam a influéncia social sobre o

desenvolvimento do intelecto.

Um dos criticos da testagem de QI, Howard Gardner propde o conceito de
inteligéncias mdltiplas e congrega em um estudo transdisciplinar informacdes de
diferentes campos do saber para expor as incoeréncias de uma inteligéncia una e as
evidéncias de uma pluralidade de habilidades cujas sociedades valorizam ou nao, de

uma forma ou outra, a depender do tempo e do espaco.

O Direito, assim como a maioria dos campos do saber contemporéaneos, enquadra-se
nos parametros modernos de conhecimento e educagéo e também sofre criticas que
analisam os frutos dos esfor¢os intelectuais dos juristas. Nesse sentido, as criticas
epistemoldgicas e pedagogicas de Boaventura de Sousa Santos sao direcionadas —
mas ndo somente — ao conhecimento e educacao juridicos desde o final do século

passado.



Dada a correlacdo entre ciéncia moderna, educacéo e inteligéncia, considerando a
perspectiva critico-epistemoldgica e critico-pedagdgica concernente a emancipagao
de Boaventura de Sousa Santos, 0 objetivo constitucional do pleno desenvolvimento
da pessoa e as mais recentes diretrizes curriculares do curso superior em Direito, este
trabalho se pergunta se é possivel adequar a Teoria das Inteligéncias Mdultiplas de
Howard Gardner para a promocdo de uma educacdo emancipatéria, legal e
constitucionalmente adequada a educacdo juridica brasileira.

Trata-se de uma pesquisa que se justifica pela necessidade de propostas a
abordagem da educacdo juridica, as quais, ainda apresentam tracos de um
positivismo juridico infértil do ponto de vista da pacificagdo social e de uma educacéo
conformadora que néo contribui adequadamente a inovacdo e a superacao dos

obstaculos colocados por uma contemporaneidade complexa.

Nesse sentido, para auxiliar a confeccdo de propostas pedagdgicas edificantes, o
primeiro capitulo discutira a correlacdo entre as caracteristicas do conhecimento
moderno, moldado por uma ciéncia que néo sO explica a realidade, mas passa a
intervir na conducédo da vida social. Uma das intervencdes é a escolarizacao formal
que sera conduzida a partir dos objetivos imparciais e objetivos da ciéncia e terminara
por contribuir para um ensino tecnicista. Para tanto, as licbes de Boaventura de Sousa
Santos serdo utilizadas para apresentarmos a correlacdo e os desdobramentos

criticos da ciéncia moderna como a razao indolente e o conhecimento-regulacéo.

Por sua vez, o segundo capitulo trabalha a contextualizacdo do Direito em meio aos
conceitos de razdo indolente e conhecimento-regulacdo por meio do estudo
historiogréafico de Santos, além analisar de que forma o contexto de criacdo dos cursos
juridicos e sua histéria de desenvolvimento pouco revolucionaria contribui para uma

educacao juridica guiada nos mesmos termos que a educacao moderna em geral.

Por fim, por meio da metodologia dedutiva debateremos de que maneira a teoria das
inteligéncias multiplas criada por Gardner pode ser entendida como integrante de um
movimento emancipatorio, apresentar sua ressonancia constitucional e legal para a

graduacdo em Direito no pais, além de servir de base para 0 questionamento da



adequacdao do Instrumento de Avaliacdo dos Cursos Superiores para cursos juridicos

gue visam a educacao para as inteligéncias multiplas.



2 O CONHECIMENTO MODERNO E SUA INFLUENCIA SOBRE A EDUCACAO
FORMAL: AS CONTRIBUICOES CARTESIANAS E COMTIANAS E A CRITICA
CONTEMPERANEA DE BOAVENUTRA DE SOUSA SANTOS

2.1 AS CONTRIBUICOES MECANICISTA DE RENE DESCARTES E POSITIVISTA
DE AUGUSTO COMTE PARA A FORMACAO DA CIENCIA MODERNA

O inicio da modernidade é tradicionalmente associado as primeiras navegacoes feitas
a partir da Peninsula Ibérica que cruzam o Oceano Atlantico e atingem o litoral das
Ameéricas. Apesar do atracamento de Colombo em 1492 na ilha de Guaani — atual San
Salvador — constituir-se como um pequeno evento na escala da histéria da
humanidade, os desdobramentos do contato do Velho Mundo com os territérios e
povos americanos simbolizam um processo abrangente de transformacéo social,
econbmica, politica e cultural em todo ocidente, razdo pela qual € didaticamente

estabelecido como um marco transitério entre as idades Média e Moderna.

O medievo, periodo anterior as Grandes Navegacdes, é caracterizado, em termos
gerais, pela sociedade estratificada, economia baseada na subsisténcia,
fragmentacdo do poder e grande influéncia da Igreja Catélica sobre a producéo
cultural, intelectual e politica europeias. Todas essas caracteristicas podem ser
explicadas a partir da organizacédo da terra, segmentada em unidades chamadas
feudos, cujo interior abrigava agrupamentos humanos dispostos em uma hierarquia
social rigida na qual eclesiasticos ocupavam o lugar de maior destaque, acumulando
poder temporal e espiritual sobre uma nobreza e um campesinato que se seguiam,
sucessivamente, na ordem hierarquica. Os proprietaria dos feudos, Igreja e nobres,
titulares das forcas militares e reguladores da vida cotidiana, abrigavam em suas
terras uma massa campesina que 0s serviam por meio dos afazeres necessarios a

subsisténcia, principalmente, por meio do trabalho na agricultura.

Tipicamente isolados e fragmentados, os feudos nao tinham como parte relevante de
seu cotidiano o comércio e a moeda. Na verdade, a principal fonte de riqueza do
homem feudal era a propriedade da terra e, a partir dessa titularidade, organizavam-
se as relacbes de poder: a cessado de uma parte do territorio fazia de um nobre o

senhor, de outro seu vassalo. A jura de lealdade e ajuda reciproca delimitavam os



aliados e inimigos e a guerra representava a principal forma da ampliacéo da riqueza,

motivo pelo qual a Europa medieval foi palco de iniUmeras batalhas.

O Unico senso de unidade europeu era a religido cristd ou o teocentrismo cristdo,
abrangentemente difundido na producao cultural, intelectual e politica do periodo em
guestao. Originaria da regido da palestina e proveniente do judaismo, a religido crista
adquiriu poder temporal ou secular no fim do Império Romano quando se tornaria a
principal ferramenta de aclimatag&o dos povos ditos barbaros aos costumes romanos.
Findo o Império do Ocidente, a Igreja permaneceria influente entre os reinos elevados
no lugar dos territérios romanos e se tornaria também uma senhora feudal — a maior

delas.

A respeito da influéncia cristd no mundo medieval, Nicolau Maquiavel, considerado o
primeiro cientista politico da modernidade, em sua obra “O principe” de 1532, faz uma
distincdo entre os tipos de Estados erguidos até entdo: republicas e principados. As
primeiras correspondiam as cidades livres italianas que promoviam a politica por meio
da participacao dos cidadaos, por sua vez, os segundos as monarquias comandadas
por principes ou déspotas. O texto em comento tinha por objetivo analisar as formas
com que se conquista, mantém-se ou perde-se um principado, razdo pela qual sédo
analisadas de que forma as circunstancias ou as habilidades de um principe podem
interferir nesses trés contextos. Ocorre que, ao se dedicar a um tipo especifico de
principado, o eclesiastico, Maquiavel escreve pouco mais que quatro paragrafos para

concluir que

[...] conservados sem aquela [habilidade ou virtd] e independente destas
[circunstancias favoraveis ou fortuna], uma vez que se alicercam em
tradicionais instituicdes religiosas, cuja natureza e poder sdo tamanhos que
elas sustentam seus principes permanentemente no poder, sejam quais
forem as suas formas de proceder e de viver. Somente estes podem dar-se
o luxo de ndo defender os territérios e de ndo governar os suditos que
possuem (MACHIAVELLI, 2008, p. 53).

As palavras do autor florentino reforcam nosso crédito a Igreja de instituicdo mais
poderosa de seu tempo, afinal, além de grande proprietaria de terras durante o periodo
em questéo, podia dispensar a protecdo militar e a instituicdo de um governo formal

nos principados eclesiasticos e mesmo assim manter-se no comando dos feudos.



A notavel influéncia da Igreja sobre o pensamento e a cultura medievais
apoiou-se em solidas bases materiais: ao longo dos séculos, a Igreja se
organizou politicamente, adquiriu inimeros feudos e ganhou prestigio junto
aos reis e a nobreza. Assim, a cultura medieval passou a refletir, de certa
forma, o pensamento da Igreja, fendbmeno conhecido como teocentrismo
cultural, isto é, que subordinava o mundo as leis de Deus (VICENTINO, 2006,
p. 160).

Assim, como principal fonte da cultura europeia, a Igreja se tornou a principal fonte de
educacéao formal do medievo tanto no periodo da Alta Idade Média (séculos V a X)
como da Baixa Idade Média (séculos X a XV). A primeira metade deste tempo histérico
se caracteriza por uma alta instabilidade politica ocasionada pelas guerras de
consolidagdo dos reinos barbaros, dessa forma, a educagcdo e a producdo de
conhecimento sdo pequenas em termos quantitativos, apesar de contar com as
escolas monasticas e episcopais, assim como com a filosofia patristica de Santo
Agostinho! o qual, segundo Marcondes, produz a primeira grande obra filoséfica
desde o fim da Antiguidade Classica (MARCONDES, 2007, p. 106).

O ensino na Idade Média, antes do surgimento das primeiras universidades,
excluindo-se a Itdlia e a Irlanda, era assegurado pela Igreja. Havia dois
distintos tipos de escolas: a monastica e a episcopal. A primeira, mantida por
mosteiros, destinava-se a formag¢do de monges, e a segunda a preparacao
de padres. Os estudos dessas escolas eram direcionados as ciéncias
sagradas e habilitavam o futuro eclesiastico & compreensdo e a exposi¢ao
das escrituras (LAMPERT, 1997, p. 71).

A primeira metade do medievo, além do trabalho do ministério formal da educacéo,
ainda conta com a atividade de preservacéo de varios textos antigos realizados por
mosteiros como 0s beneditinos, os quais, além de contemplativos, exigiam o trabalho

do monge que realizava, dentre outras tarefas, a atividade de copista.

Entretanto, mudancas significativas na producdo do conhecimento e na educacao
ocorreram no periodo da Baixa Idade Média. A maior estabilidade politica europeia e
a retomada das rotas orientais a partir das Cruzadas permitiu a formacao de nucleos
urbanos, nesse sentido, a realidade interiorana dos feudos deixou de ser a Unica forma
de se viver na Europa e o comércio se apresentava como alternativa de sobrevivéncia.

As novas cidades medievais também eram chamadas burgos, palavra proveniente do

1 Aurélio Agostinho (354-340), bispo de Hipona no norte da Africa, foi responsavel por realizar a primeira
grande sintese entre o pensamento cristao e a filosofia grega de Platdo, por vezes referenciado como
platonismo cristdo, cuja esséncia € a preparacao da alma para a revelacao da verdade divina, portanto,
a defesa da superioridade da fé sobre a razdo (MARCONDES, 2007, pp. 111-115).



latim burgu que significa fortaleza. Nessas cidades, a comercializacao era uma forma
muito significante de lavor e as muradas serviam para proteger seus habitantes de

saques pelas riquezas que abrigavam.

Os artigos comercializados nos burgos do baixo medievo eram manufaturados
corporacdes de oficio ou corporacdes profissionais, organizacdes que se constituiam
entorno de uma atividade laboral para controlar a concorréncia, preco e qualidade
relacionado a determinado produto ou servigo (VICENTINO, 2006, p. 143).

A Dissertacdo de Passos nos ajuda a compreender a forma hierarquica com que se
constituiam as corporacdes profissionais e a relagdo com o aprendizado das
profissdes pertinentes a essas organizagoes.

Os membros de toda corporacdo dividiam-se em categorias subordinadas
umas as outras: os mestres (Meister), os aprendizes (Lehrlingen) e os oficiais
(Gesellen). Os mestres, pequenos chefes de oficinas, proprietarios da
matéria-prima e das ferramentas, formavam a classe dominante de que
dependiam as outras duas. Os produtos fabricados lhes pertenciam, assim
como também ficavam em suas maos os lucros da venda. Sob sua direcéo,
os aprendizes iniciavam-se no oficio. Ninguém podia ser admitido no oficio
da profissdo sem apresentar uma peca pronta com qualidade, pois ela seria
rigidamente avaliada. Os oficiais eram aqueles que terminavam o
aprendizado, porém, por algum motivo, ndo podiam elevar-se a categoria de
mestre (PASSSOS, 2016, p. 41)

Por sua vez, Howard Gardner, dedicado a estudar processos educacionais ao longo
da historia humana na busca pela formulacdo de sua teoria acerca da inteligéncia
humana, cita o sistema de aprendizado a forma dos grémios medievais como uma
forma transacional de educacdo. Nesse sistema o jovem deixa lar e vive por varios
anos nas dependéncias do mestre de oficio até completar sua formacéo que acontece

por meio de um ritual de transi¢cédo: a confeccédo de uma obra prima.

La ele torna-se um membro da casa, encarregando-se de pequenos Sservigos
observando o mestre ao trabalho, formando vinculos com os outros
aprendizes que ja se tornaram diaristas. Quando o aprendiz € julgado pronto,
ele é lentamente iniciado nas habilidades do oficio, pelo recebimento de
tarefas mais dificeis, por constantes avaliagBes por parte do mestre, pela
partilha de segredos de pericia profissional eficaz. Se as licbes sdo bem-
aprendidas e a ligagéo interpessoal foi adequadamente mantida, o aprendiz
tem a oportunidade de passar para niveis mais elevados de performance
dentro da especialidade. A admissdo na sociedade de mestres em si depende
da conclusdo de uma tarefa ou de uma peca que seja adequada para a
agremiacao especifica. Esta “obra-prima” é, de fato, o exame final. Enfim,
serd permitido ao artifice juntar-se as classes dos mestres, ser inteirado de



todos os seus segredos e podera receber aprendizes em seu proprio atelier
(GARDNER, 1994, p. 262).

Como podermos perceber, a histéria da urbanizacao esta diretamente ligada a historia
do comércio e também contribui para explicar a mudanca no contexto educativo
ocidental a partir do século Xlll com o surgimento das universidades. Piletti e Piletti
destacam que uma das principais circunstancias que impulsionam as universidades
europeias foi o desenvolvimento do comércio e o0 crescimento das cidades,
responsaveis pelo crescente interesse no ensino formal (PILETTI & PILETTI, 2003, p.
56) e Marcondes nos informa que as universidades resultam “da aplicagao do modelo
das ligas ou corporacfes de oficio no campo da educacao, reunindo por um lado
mestre e por outro estudantes (MARCONDES, 2007, p. 127).

Ao invés da investigacao religiosa, guiada por monges com o intuito de promover a
pregacao dos escritos sagrados, as universidades apresentam tracos do que Gardner
chama de escola secular moderna, cujas principais mudancas seriam a nao
centralizacdo em textos religiosos, a profissionalizacao dos cargos de professores e a
constituicdo para proporcionar o trabalho produtivo e a cidadania (GARDNER, 1994,
p. 268).

Entretanto, como nada na histéria dos grandes temas humanidade amanhece com
uma nova face, em termos sociais e culturais, as universidades se viam influenciadas
pela filosofia escoléstica, cujo termo designa “de modo genérico, todos aqueles que
pertencem a uma escola ou que se vinculam a uma determinada escola de
pensamento e de ensino” (MARCONDES, 2007, p. 118), entretanto, dada a posi¢ao
central da Igreja, passou a designar também um pensamento filoséfico que aceita os
dogmas do cristianismo como principios para explicar os demais questionamentos do

mundo.

Nesse sentido, no cenario educativo do final da Idade Média conviveram
caracteristicas de dificil compatibilidade defendidas por instituicbes em atrito.
Enquanto a Igreja, por exemplo, determinava como escopo da educagdo a
contemplacgdo divina, o ensino universitario impulsionado pela burguesia buscava na
educacao a criacado de ferramentas que auxiliassem a transformacéo da natureza em

recurso produtivo. Essas incompatibilidades pareciam suavizadas pelo interesse
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escolastico na realidade material como um dos fatores capazes de influir sobre o
conhecimento, entretanto, como o conhecimento religioso e dogmas religiosos néo
podiam ser destacados um do outro, outras incompatibilidades se faziam mais

sensiveis como a condenacédo da usura.

Conhecida por seu principal expoente, Tomas de Aquino, a escolastica tinha como
objetivo a conciliacdo entre a razéo e a fé, sinal de transicao entre as eras histéricas
média e moderna e “deixou para o clero o papel orientador moral e espiritual da
sociedade, condicionando assim a liberdade de escolha as concepgdes da Igreja”
(VICENTINO, 2006, p. 162). Depois de sua morte, o pensamento deste fildsofo
medieval — que adquiriu a nomenclatura de tomismo — seria adotado pela Igreja e se

confundiria em muitos momentos como a prépria doutrina catolica.

Dentre as concepcfes do tomismo estava a condenacdo da usura, popularmente
conhecido como o empréstimo de dinheiro a juros. Essa doutrina acreditava que o
acréscimo financeiro a uma quantia cedida a outrem em razao da diferenca de tempo
entre a cessao e o pagamento do empréstimo significava a tentativa de apropriacao

indevida do tempo, algo que caberia somente a Deus.

Que vende ele, de fato, sendo o tempo que passa entre 0 momento em que
empresta e aquele em que é reembolsado com juros? Ora, 0 tempo pertence
somente a Deus. Todos os contemporaneos o dizem, depois de Santo
Anselmo e de Pedro Lombardo: "O usurario ndo vende ao devedor nada que
Ihe pertenca, somente o tempo, que pertence a Deus. Ele, portanto, ndo pode
tirar proveito da venda de um bem alheio" (LE GOFF, 2004, pp. 36-37).

Ocorre que, ocupadas as Américas, as riquezas naturais e o afluxo de metais retirados
do além-mar transformariam a Europa: impulsionariam o comércio e fortaleceriam os
burgos — centros urbanos murados e caracterizados pela atividade comercial — a ponto
de atribuir relevancia a uma nova camada social, a burguesia. A estrutura social
estratificada era desafiada pela prosperidade material burguesa que passava a
modificar os valores do homem medieval. Como dito anteriormente, a escolastica foi
responsavel pela condenacdo da atividade bancaria, recurso importante para o
comércio na Europa moderna que permitia um sistema de titulos de crédito, facilitando

o deslocamento de riquezas e potencializando o comércio.
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A modernidade, como percebemos, apresenta a corrosdo da hegemonia catdlica
enquanto instancia de poder espiritual e secular. No campo da religido, o
protestantismo assume o papel de rival espiritual do catolicismo, por sua vez, no
campo intelectual, um novo movimento faria frente ao conhecimento religioso: a

Revolucao Cientifica.

O periodo de quase um século e meio que vai da publicacdo de Sobre a
revolucao dos orbes celestes de Nicolau Copérnico (1543) até os Principios
matematicos da filosofia natural de Isaac Newton (1687) ficou conhecido
como Revolucédo Cientifica e é considerado, juntamente com o humanismo
renascentista e a Reforma Protestante, um dos principais marcos do inicio da
Modernidade (MARCONDES, 2016, p. 9)

Percebe-se, aqui, de que forma a escolha das Grandes Navegac6es como marco de
um novo tempo histérico se justifica. A partir da expansdo comercial por ela
proporcionada, o fortalecimento da burguesia se consolida de forma a alterar o
sistema social estratificado pelo de classe e posiciona-la acima da Igreja medieval.
Nessa nova configuracao a politica ruma para a concentracdo de poder, a economia
para o capitalismo comercial, a cultura para humanismo, o conhecimento para a

ciéncia e a educacéo para a apreensao do mundo material.

Em relacdo as mudancas relativas ao conhecimento humano e a educacao, as
navegacoes iniciadas pelos portugueses no século XV representam muito bem as

necessidades que sinalizam uma mudanca de curso em termos de tempos historicos.

A necessidade de orientacdo em mares desconhecidos, de observagdo dos
astros, de calculo das distancias, do aperfeicoamento de instrumentos como
o0 astrolabio, do desenho de mapas e portulanos, revolucionando a cartografia
tradicional contribuiram para o desenvolvimento de uma verdadeira ciéncia
nova, de um saber baseado na experiéncia (MARCONDES, 2016, p. 19).

O novo saber mencionado por Marcondes proporciona uma “revolugao” por mudar
radicalmente o que se entende por conhecimento. Antes sob o crivo da Igreja e dos
dogmas religiosos, a “nova ciéncia” se fazia sem o texto biblico por referéncia e se

dedicava a experiéncia terrena.

Em sua obra dedicada a Revolucdo Cientifica, Marcondes relaciona o que entende
serem 0s principais colaboradores para o impacto desse movimento, quais sejam:
Leonardo da Vinci (1452-1519), Nicolau Copérnico (1473-1543), Andreas Vesalius
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(1514-1564), Michel de Montaigne (1533-1592), William Gilbert (1544-1603), Francis
Bacon (1561-1626), Galileu Galilei (1564-1642), Johannes Kepler (1571-1630),
William Harvey (1578-1657), René Descartes (1596-1650), Antoine Arnauld e Claude
Lancelot, autores da Gramatica de Port-Royal (1660), Robert Boyle (1627-1691) e,
finalmente, Isaac Newton (1643-1727) (MARCONDES, 2016).

Nesta relagdo de autores temos estudiosos das mais variadas areas como a
astronomia, fisica, medicina e pintura, por esse motivo, é preciso realizar um recorte
didatico para que possamos avancar. Neste trabalho escolhemos a obra de René
Descartes dado o amplo impacto de seu trabalho em todo o pensamento moderno,
cuja grande contribuicdo foi a proposicdo de um método de producdo do
conhecimento para garantir resultados de pesquisa legitimos em qualquer area de

investigacao.

Que papel representa nela? Uma lenda de devocéo pretende que tenha sido
seu promotor, mas ela néo resiste ao exame; basta consultar as datas e ler
alguns textos para saber que a fisica mecanicista, nascida na época de
Descartes, ndo foi criada por ele. Em contrapartida, é certo que foi um de
seus artesdos, junto com Galileu, Pascal e Mersenne. Mas, mais do que
estes, foi também seu tedrico. Ora, hdo se pode contestar que nesse ponto
ele ocupa um lugar privilegiado. Sob esse aspecto, ninguém uniu mais
audacia a mais profundidade (DESCARTES, 1996, p. XV).

Apesar de educado diante da influéncia escolastica, René Descartes distanciou-se do
pensamento medieval-religioso e se aproximou dos escritos dos gregos pagaos
antigos como Platéo e Aristoteles — ndo sem antes critica-los e creditar a si mesmo a

superacao do modo pensar para a obtencéo da verdade.

Descartes, além dos estudos de filosofia antiga acerca do espirito, dedicara-se
também ao estudo da natureza. Até a Revolucéo Cientifica, os estudos do campo da
fisica acompanhavam os escritos de Aristoteles, portanto, uma fisica “qualitativa,
descritiva e classificatoria, de intengdo contemplativa, ela se baseava na ideia de que
o mundo forma uma totalidade finita, ordenada, em que todas as coisas tém um lugar
definido, como um imenso organismo” (DESCARTES, 1996, p. XIV). Descartes e
outros pensadores, por sua vez, mudariam radicalmente os parametros de estudo da

fisica e sua propria contribuicdo neste ramo do conhecimento era tida como
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D

“‘quantitativa, matematica, suscetivel de inUmeras aplica¢cdes e na qual o mundo
aprendido como uma maquina” (DESCARTES, 1996, p. XIV).

Entretanto, as referidas mudangas na visdo sobre o cosmos indicavam desafios a
pregacao da Igreja sobre o funcionamento do universo e Descartes testemunhou, em
primeira mao, o custo de contrariar o clero. Contemporaneo a Galileu, o autor assistiu
a repressado realizada sobre o pensamento do cientista italiano, razdo pela qual
decidiu suavizar o impacto de seus estudos com a publicacdo de uma obra
introdutoria. Trata-se do livro “Discurso do método” (1637) que assenta o terreno para
seu trabalho sobre a natureza defendido em “O mundo ou o Tratado da luz” cuja
redacao se iniciou em 1630 e sua publicacéo se efetivou em 1664 sob o titulo “Tratado

do homem”.

Nas paginas da obra em questdo é possivel perceber o conflito entre 0 animo de
Descartes com a apresentacéo de seu método para o alcance da verdade e o receio
de ofender a Igreja ou mesmo Deus. Ao dividir com seu leitor o caminho pelo qual
percorreria até sua conclusdo metodoldgica, o pensador faz mencao a tentativa de,
na busca pelo conhecimento verdadeiro, assumir tudo que aprendera até entdo como

falso, porém, balizado por uma “moral provisoria”.

[...] que consistia em apenas trés ou quatro maximas que gostaria de vos
expor. A primeira era obedecer as leis e aos costumes de meu pais,
conservando com constancia a religido na qual Deus me deu a graga de ser
instruido desde minha infancia, e governando-me em qualquer outra coisa
segundo as opiniBes mais moderadas e mais afastadas do excesso, que
fossem comumente aceitas e praticadas pelas pessoas mais sensatas entre
aquelas com quem teria de conviver (DESCARTES, 1996, p. 27)

Apesar de seu carater introdutério, o “Discurso sobre o método” detém passagens e
ideias claras que expressam caracteristicas do que se passa a valorizar como
conhecimento legitimo para a modernidade e como o conhecimento religioso ndo se
adequava ao novo ponto de vista epistemologico. Na obra em questdo, Descartes
deixa clara a sua frustragdo com o processo educativo ao qual foi submetido ao relatar
que, terminados seus estudos formais, parecia-lhe errado o sentimento de ignorancia
que Ihe acometia. Os infinitos debates filosoficos, apesar de realizados “pelos mais
excelentes espiritos que viveram” (DESCARTES, 1996, p. 12), tornavam a filosofia

um campo infrutifero para a busca da verdade, afinal, “[...] nela ndo se encontrava
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coisa alguma sobre a qual ndo se discuta e, por conseguinte, que nao seja duvidosa
[...]” (DESCARTES, 1996, p. 12).

Imbuido de um “imenso desejo de aprender a distinguir o verdadeiro do falso”
(DESCARTES, 1996, p. 14), cuja ocupacado o autor entendia como a melhor e mais
importante dentre as que o homem podia se ocupar (DESCARTES, 1996, p. 7),
resolveu procurar uma ciéncia que pudesse “encontrar-se em mim mesmo, ou entao
no grande livio do mundo [...]” (DESCARTES, 1996, p. 13), razdo pela qual se
interessou a viajar e concluiu encontrar mais verdades no raciocinio de uma pessoa
sobre os assuntos que lhe dizem respeito do que as que sao feitas por “um homem

de letras faz em seu gabinete” (DESCARTES, 1996, p. 13) sobre o mesmo assunto.

Ao final de seu periodo de viagens e experiéncias acreditou alcancar um método que
Ihe proporcionaria “conhecimento claro e seguro de tudo o que é util a vida”
(DESCARTES, 1996, p. 8) e, portanto, aponta suas 4 premissas: a) nunca aceitar
coisa alguma como verdadeira sem que a conhecesse evidentemente como tal; b)
dividir cada uma das dificuldades que examinasse em tantas parcelas quanto fosse
possivel e necessario para melhor resolvé-las; c) conduzir o pensamento por ordem
do objeto mais simples para o0 mais composto e; d) fazer a maior enumeracédo e de
pontos e revisdes gerais até esgotar 0 objeto e nada mais ter para omitir
(DESCARTES, 1996, p. 23).

Nesse ponto, Descartes, diferentemente do pensamento dedutivo do ensinamento
eclesiastico, propde o método indutivo de pensamento. Ao invés de partirmos das
escrituras sagradas para entdo chegarmos a uma conclusdo, ceticamente,
escolheriamos aquilo sobre os quais podemos fazer as afirmacdes mais simples para

entdo caminharmos até uma conclusdo mais composta e razoavel.

Descartes atribuiu aos matematicos a inspiracao para seu método, afinal, considerava
que “[...] entre todos aqueles que até agora procuraram a verdade nas ciéncias, sO 0s
matematicos puderam encontrar algumas demonstracdes, isto é, algumas razdes
certas e evidentes [...]” (DESCARTES, 1996, p. 24). Conceitos da geometria e da

algebra como “linhas” e “variaveis” serviram de referéncia para a construcédo de um
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método seguro em busca da verdade e capaz de ser utilizado “as dificuldades das
outras ciéncias” (DESCARTES, 1996, p. 26).

O “Discurso do Método” conta ainda com os fundamentos da metafisica de Descartes,
cuja contribuicdo mais célebre talvez seja a maxima primeira “penso, logo existo”
(DESCARTES, 1996, p. 38). Entretanto, como este ndo € um trabalho de investigacao
filosofica propriamente dito, basta dizer que de sua metafisica deriva sua nocéao de
fisica — cuja abrangéncia significa em termos atuais: fisica, biologia e a psicofisiologia
(DESCARTES, 1996, p. 96). Trata-se uma fisica guiada por leis naturais muito
similares as leis da mecanica cuja ordenacao é tao perfeita quanto divina — Descartes
afirma com todas as letras que essas leis sdo criadas por Deus (DESCARTES, 1996,
p. 63).

Essa defesa da identidade entre as leis da matematica e do mundo fisico permite que,
utilizando o método cartesiano, possamos desvendar o funcionamento do universo
assim como fazemos com uma maquina — motivo de seu pensamento ser designado
como mecanicista. Sua contribuicdo transforma a visdo de mundo e ajuda a

caracterizar a modernidade de tal forma que a educacao também se transforma.

Embora mais orientadas ao desenvolvimento da ciéncia, as contribui¢cdes de
Bacon, Galileu e Descartes tiveram repercussdes na educacao. Esta, a partir
de entdo, passou a dar mais énfase ao método indutivo, através do qual o
préprio aluno chega a descoberta do conhecimento, ao estudo da natureza e
a preocupar-se com a sistematizacdo dos procedimentos didaticos. Seria
preciso estudar e aprender de forma cientifica, segundo métodos bem
planejados (PILETTI & PILETTI, 2003, p. 78)

Exemplo dessa influéncia € a obra do celebrado autor Jan-Amos Komensky (1592-
1670) ou Comenius como €& mais comumente referenciado, reconhecido pela
UNESCO como predecessor intelectual da organizacao internacional, assim como sua
Didatica Magna tida como a primeira obra de uma ciéncia da educacdo (THOMAS,
1957, p. 3). O pensamento deste educador se volta para a sistematizagcao do ensino
e da proposicdo de metodologias especificas em fungcdo do conhecimento

apresentado (ciéncias em geral, artes, linguas e moral).
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No século XVII o mecanicismo cartesiano atinge seu apice com a publicacdo de
“Principios matematicos de filosofia natural”, obra de Isaac Newton (1642-1727)? que
“faz a integracéo entre as diferentes teorias da Revolug¢do Cientifica, da astronomia
matematica de Copérnico a astronomia de Galileu e Kepler, dos célculos as
observagbes e experimentos” (MARCONDES, 2016, p. 87). A partir do
desenvolvimento de sua mecéanica celeste, Newton uniu a fisica a astronomia e
explicou o movimento dos astros com uma lei de gravitagdo universal. Nascido na
Inglaterra, “desenvolveu seu trabalho em matematica inspirado na Geometria de
Descartes” (MARCONDES, 2016, p. 87) e, assim como Descartes partilhava de um
encantamento honesto pelo proprio trabalho que pode ser visto em uma famosa

passagem citada por Marcondes.

N&o sei como o mundo me v&, mas para mim mesmo eu pare¢o um menino
brincando na praia e me divertindo ao encontrar vez ou outra uma pedrinha
mais redonda ou uma concha mais bela do que o usual, enquanto o grande
oceano da verdade se encontra diante de mim sem ser descoberto (NEWTON
apud MARCONDES, 2016, p.88)

O impacto desse movimento intelectual dentre os séculos XV e XVII sobre a Europa
tornou a tradicdo cristd em tradicdo ocidental, processo tdo abrangente que faz
Marcondes duvidar de sua conclusdo até os dias de hoje. Certamente é possivel
conceber sua influéncia no século seguinte, como a analise de Boaventura de Sousa

Santos nos faz compreender.

No século XVIII este espirito precursor € ampliado e aprofundado e o
fermento intelectual que dai resulta, as luzes, vai criar as condi¢des para a
emergéncia das ciéncias sociais no século XIX. A consciéncia filoséfica da
ciéncia moderna, que tivera no racionalismo cartesiano € no empirismo
baconiano as suas primeiras formulacdes, veio a condensar-se no positivismo
oitocentista (SANTOS, 1988, p. 50).

O espirito precursor mencionado por Santos se refere ao mecanicismo cartesiano
enguanto o positivismo oitocentista faz referéncia ao positivismo cientifico elaborado
por Augusto Comte (1798 — 1857), herdeiro direito do conhecimento revolucionario.

Assim como Descartes demonstra relevancia significativa para a transformacao do

2 Nascido na Inglaterra, formado pelo Trinity College em Cambridge onde teve contato com a obra de
Descartes responsavel pela inspiragdo da publicagdo de sua “Geometria”. Trilhou toda sua carreira
académica na mesma instituicdo mas também se tornou parlamentar entre 1703 e 1727, periodo em
que se recebeu a honraria de cavaleiro, Sir Isaac Newton (MARCONDES, 2016, pp. 87-88).
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pensamento moderno dada sua teorizacdo sobre o conhecimento, Comte também
deixa uma marca expressiva no século XIX por suas contribui¢cdes tedricas acerca do

conhecimento humano.

A contemporaneidade de Comte em relacdo a Revolucéo Francesa fez com que toda
a sua educacado formal fosse sediada em instituicbes criadas a partir do levante
revoluciondrio e, naturalmente, imbuidas de seus principios burgueses. Maior
expoente entre essas instituicbes, a Escola Politécnica de Paris marca,
especialmente, a vida do autor. José Arthur Gianotti, escrevendo sobre a vida e obra

de Augusto Comte nos ensina que

Comte fala da Politécnica como a primeira comunidade verdadeiramente
cientifica, que deveria servir como modelo de toda educagdo superior. A
Escola Politécnica tinha sido fundada em 1794, como fruto da Revolucdo
Francesa e do desenvolvimento da ciéncia e da técnica, resultante da
Revolucao Industrial (GIANNOTTI, 1983, p. VII).

Diante desse contexto, é possivel entender a valorizacdo de Comte em relacdo aos
conhecimentos astrondmicos, fisicos e matematicos, mas seus interesses ndo se
esgotariam nas ciéncias exatas. A frustrada candidatura ao emprego de professor nos
EUA o leva a aceitar a ocupacao de secretario do pensador Claude-Henri de Rouvroy
ou Conde de Saint-Simon, tido como pai do socialismo utépico. Essa convivéncia leva-
0 a escrever sobre temas filoséficos, econdmicos e sociais em busca do que cunhou
como “fisica social” ou “sociologia”, entendida “no mais amplo sentido da palavra,
incluindo uma parte essencial da psicologia, toda a economia politica, a ética e a
filosofia da historia” (GIANNOTTI, 1983, p. XII).

O primeiro grande livro sobre suas perspectivas intelectuais esta em seu “Curso de
Filosofia Positiva”, obra na qual se debruca sobre o escopo do pensamento humano.
Nas primeiras palavras da apresentacdo do Curso, Comte menciona como o inicio do
pensamento pode ser atribuido a grandes autores da Revolugédo Cientifica como
Francis Bacon, Galileu Galilei e o proprio René Descartes.

[...] ja que convém fixar uma época para impedir a divagacdo das idéias,
indicarei a data do grande movimento impresso ao espirito humano, ha dois
séculos, pela acdo combinada dos preceitos de Bacon, das concepgdes de
Descartes e das descobertas de Galileu, como 0 momento em que 0 espirito
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da filosofia positiva comecou a pronunciar-se no mundo, em 0posi¢cao
evidente ao espirito teolégico e metafisico (COMTE, 1983b, p. 8).

Assim, podemos compreender a ligacdo de Comte com dois pontos importantes
tratados até o momento: sua identificacdo com o ideario burgués e o reconhecimento

da contribuicdo do mecanicismo cartesiano como fundacao de sua filosofia.

Sobre os fundamentos de seu pensamento, este autor expbe em seu Curso o que
denominou Lei dos 3 Estagios. Comte entendia que o espirito humano, desde a origem
do homem, podia ser classificado em 3 categorias sucessivas de evolug¢ao. O primeiro
degrau do conhecimento, chamado teoldgico ou ficticio, ocorreria nos primordios da
Antiguidade e se caracterizava pela explicacdo de fenbmenos a partir de mitos e
mitologias, ou seja, por meio de figuras supranaturais como Zeus e sua ira. Por sua
vez, o segundo degrau do conhecimento, chamado estagio metafisico ou abstrato,
referia-se ao conhecimento proposto pelos filésofos, mais especificamente, o0s

filésofos preocupados com o estudo da natureza como fonte dos fenémenos.

Neste ponto, Comte critica a restricdo dessa atitude a esfera do raciocinio
argumentativo, nesse sentido, faz referéncia ao pensamento de Platdo e de sua Teoria
das Figuras que explicava que a origem do conhecimento se dava exclusivamente a
partir da abstracdo do pensamento, ponto de partida equivocado para Comte que mais
valoriza o pensamento aristotélico e sua percepcao da experiéncia como primeiro
passo para o conhecimento. Por fim, Gltimo degrau, o estagio positivo teria sido
alcancado no momento em que passa a “preocupar-se unicamente em descobrir,
gracas ao uso bem combinado do raciocinio e da observacéao, suas leis efetivas [do
universo], a saber, suas relagfes invariaveis de sucessao e de similitude” (COMTE,
1983b, p. 4).

O positivismo comtiano, nesse sentido, valoriza a racionalidade humana assim como
fazia Descartes, entretanto, reforca a necessidade da observacdo como parte
determinante do conhecimento. Essa afirmagéao pode ser apreendida do proprio texto
do Curso de filosofia positivista em que o autor afirma que “Todos os bons espiritos
repetem, desde Bacon, que somente sao reais os conhecimentos que repousam sobre
fatos observados (COMTE, 1983b, p. 5).
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Essa postura positivista, segundo Comte, representava a maturidade da compreenséao
humana, alias, uma constatacdo também empirica, segundo a analogia que marca

sua obra:

Ora, cada um de nés, contemplando sua prépria histéria, ndo se lembra de
que foi sucessivamente, no que concerne as no¢Bes mais importantes,
tedlogo em sua infancia, metafisico em sua juventude e fisico em sua
virilidade? Hoje é facil esta verificagdo para todos os homens que estédo ao
nivel de seu século (COMTE, 1983b, p. 4).

Alias, ainda sobre a identificacdo entre o legado cartesiano e a producédo intelectual
de Comte, é preciso voltar a destacar que sua “sociologia” também recebia o nome
de “fisica social”. O termo Sociologia, como nos explica Giddens, foi um recurso de
identidade intelectual ja que os rivais intelectuais ja faziam uso do termo relacionado
a “physis” (GIDDENS, 2012, p. 24). De todo jeito, assim como Descartes, Comte
pregava o uso de uma metodologia idéntica para todas as areas do conhecimento de

forma convergir e homogeneizar a sabedoria humana.

Da mesma forma que a metodologia aplicada a fisica natural poderia é capaz de
identificar as leis naturais que regem o funcionamento ordenado do cosmos, também

a vida social poderia ser estudada buscando-se as leis de seu funcionamento.

[...] o carater fundamental da filosofia positiva € tomar todos os fendmenos
como sujeitos a leis naturais invaridveis, cuja descoberta precisa e cuja
reducdo ao menor nimero possivel constituem o objetivo de todos 0s nossos
esforgos, considerando como absolutamente inacessivel e vazia de sentido
para nos a investigagdo das chamadas causas, sejam primeiras, sejam finais
(COMTE, 1983b, p. 7).

Ao registrar essas leis universalmente aceitas, o positivismo cientifico poderia cumprir
seu principal objetivo: prever os fenbmenos para melhor controla-los. Esse intuito é
depurado de outro texto comtiano, Discurso sobre o espirito positivo, cujas palavras
afirmam que “[..] o verdadeiro espirito positivo consiste sobretudo em ver para prever,
em estudar o que &, a fim de concluir disso o que sera, segundo o dogma geral da
invariabilidade das leis naturais” (COMTE, 1983c, p. 51).

A previsibilidade do conhecimento buscado pelo positivismo nos leva a sua
identificagdo com o proposito burgués no contexto da Revolugéo Industrial. E a partir

da previséo dos eventos que se possibilita o desenvolvimento da técnica, ou seja, de
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um conjunto de prescricdes ordenadas que deve ser seguida de maneira invariavel
para que se obtenha o determinado resultado esperado. E € do estimulo a técnica que
se construiu toda a tecnologia necessaria a Revolucdo Industrial, baseada nos
principios da produgdo em massa.

O positivismo tem simultaneamente um carater ortodoxo, ao se outorgar o
estatuto de religiao da humanidade, e heterodoxo, ao se conceber como
filosofia politica, ou simplesmente como género literario. Para a vertente
heterodoxa, a ordem é o estado de policia, e o progresso é representado pela
sociedade tecnicamente desenvolvida, ou seja, industrializada, ideal a ser
alcancado [...] (BELLINTANI, 2009, p. 1)

Comte acredita que essa nova sociedade industrial, por se fundar em um
conhecimento cientifico, metddico, legalista e técnico, teria os cientistas no lugar dos

sacerdotes e politicos.

O controle que o método, as leis universais e a técnica proporcionam ao homem do
século XIX permitem a ele a compreensdo da ordem mecanicista do mundo de

Descartes e a promogédo do progresso industrial. Nas palavras de Comte:

Para a nova filosofia, a ordem constitui sem cessar a condi¢do fundamental
do progresso e, reciprocamente, 0 progresso vem a ser a meta necessaria da
ordem; como no mecanismo animal, o equilibrio e a progressdo séo
mutuamente indispenséaveis, a titulo de fundamento ou destinacdo (COMTE,
1983c, p. 69).

Analisadas as afinidades intelectuais da teoria comtiana com 0 mecanicisSmo
cartesiano e o ideario burgués, resta ponderarmos a sua influéncia sobre a educacao.
Diferentemente de Descartes que ndo se estende ao debate pedagdgico, Comte
escreve em “Discurso sobre o espirito positivo” algumas de suas consideracoes
acerca das mudancas necessarias ao processo educativo. Diante do fato do espirito
positivo se colocar como a primeira etapa de um projeto de ordenacao social, a

educacao universal, para todos e gratuita faziam parte da mudanca em sua obra.

O Positivismo influenciou de maneira consideravel a sociedade nos séculos
XIX e XX. Tendo em vista que a Educacdo é uma atividade social, também
foi marcada por esta influéncia. Nas escolas, a influéncia do positivismo se
fez sentir com forga devido a influéncia da Psicologia e da Sociologia, ciéncias
auxiliares da Educacéo. O positivismo esteve presente de forma marcante no
ideério das escolas e na luta a favor do ensino leigo das ciéncias e contra a
escola tradicional humanista religiosa. O curriculo multidisciplinar -
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fragmentado — é fruto da influéncia positivista (ISKANDAR & LEAL, 2002, p.
90).

Guiado pela ideia de ordenacdo, Comte defendia uma “ordem nos estudos positivos”
(COMTE, 1983c, p. 79) que deveria contemplar uma organizacdo didatica inspirada
na concepcao de Moliére de “clareza de tudo”. A ordem dos estudos deveria seguir
um critério que “Consiste em classificar as diferentes ciéncias segundo a natureza dos
fendbmenos estudados, conforme sua generalidade e sua dependéncia decrescente
ou sua complicagao crescente” (COMTE, 1983c, p. 91), parametro traduzido pelas
disciplinas “matematicas, astronomia, fisica, quimica, biologia e sociologia
(GIANNOTTI, 1983, p. XIll). Percebe-se assim que sua sociologia € um resultado da
compreensao das ciéncias exatas, cuja légica entéo € aplicada a organizacédo de uma

sociedade racional, industrializada e harmonica.

A afinidade entre os pensamentos aqui comentados e sua capilaridade nas
sociedades ocidentais a partir do fim da Idade Média proporcionam a consolidacéo de
uma notavel instituicdo: a ciéncia moderna. O estimulo da racionalidade humana, o
uso do método cientifico, a empiria dos estudos cientificos, a busca das leis universais,
a ordenacdo do saber séo caracteristicas desta instituicao que atribui a si 0 mérito do
conhecimento verdadeiro e util & humanidade — a especulagcédo filosofica ou a
contemplacdo divina permanecem em degrau inferior a missdo cientifica. A
consequéncia da apreensdo do mundo pelo molde cientifico prometia, assim, a

destinacao a superacao dos grandes problemas da humanidade.

Ocorre que, consolidadas a ciéncia moderna e o capitalismo industrial, persistem no
século XXI mazelas que parecem imunes aos remédios prescritos pela modernidade.
Nesse sentido, no subtdpico seguinte analisarmos a critica feita por Boaventura de
Sousa Santos acerca dos equivocos cometidos pelo conhecimento produzido pela
ciéncia moderna e as consequéncias deletérias proporcionadas ativamente por essa
racionalidade cujas origens atribuimos a Revolucédo Cientifica e o desenvolvimento

guiado por movimentos intelectuais influentes como o positivismo cientifico.
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2.2 A CRITICA A INDOLENCIA DA CIENCIA MODERNA E A CONSTATACAO DE
SUA CRISE PARADIGMATICA

Apesar do entusiasmo compartilhado pelo racionalismo cartesiano do século XVI na
busca pelo conhecimento verdadeiro e do determinismo do positivismo comtiano do
século XIX no progresso da humanidade, os séculos XX e XXI apresentaram

experiéncias incompativeis as expectativas criadas para a humanidade.

A valorizacdo da razéo abstrata ou sua combinacdo com a observacao certamente
impulsionaram a transformacdo material do mundo e, ao fazerem, permitiram que o
homem se libertasse de obstaculos antes insuperaveis. A titulo de exemplo, Medicina
e Farmacia foram responsaveis pelo aumento da expectativa de vida humana e a
indUstria da energia permitiu o inicio da superacdo das distancias terrestres que a

industria da informatica consolidou.

Entretanto, 0o mesmo néo pode ser dito em nome das transformagdes na vida humana.
A mesma racionalidade criteriosa e, portanto, hierarquizante ndo evitou o genocidio
dos nativos americanos, o exterminio de varias culturas africanas e asiaticas cujos
territérios forma repartidos entre colonizadores europeus e norte-americanos, assim
como nao impediram conflitos aterradores como as Grandes Guerras, realizadas em

nome do progresso.

Sobre o que chama de “as promessas da modernidade” (SANTOS, 2002a, p. 23),
Santos argumenta que considerados os valores da igualdade, liberdade e paz
perpétua ndo é possivel ignorar seu descumprimento massivo. Para provar seu ponto
de vista, Santos relaciona que, em termos igualitarios, entorno de 20% da populacao
mundial controla e consome mais de 75% da producéo e da energia elétrica geradas
pela humanidade; sob o prisma da liberdade, quinze milhdes de criancas trabalham
em regime de cativeiro ao redor do globo; além disso, a concretizacao da paz perpétua
se vé cada vez mais distante se consideramos o crescimento da populagdo mundial
em 3,6 vezes entre os séculos XVIIl e XX e o compararmos com aumento de 22,4

vezes 0 numero de mortos em guerras (SANTOS, 2002a, pp. 23-24).
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Dado o descumprimento das promessas modernas, autores como Boaventura de
Sousa Santos publicariam durante a década de 1980 criticas como “Um discurso
sobre as ciéncias” que identificam problemas basicos na visdo de mundo que a
modernidade construiu. Em outras palavras, o autor aponta problemas de ordem
epistemoldgica presentes desde as obras revolucionarias como a de Descartes até o
positivismo comtiano e explica de que forma se construiu um conhecimento que
ativamente proporciona grandes males da humanidade, além de sinalizar sua crise

paradigmatica.

Para o autor, o debate em questao apresenta nao so6 relevancia do ponto de vista da
coeréncia tedrica, mas também apresenta implicancias na vida cotidiana,
principalmente, das populagdes periféricas. Como Santos aponta, 0 mérito que

distingue o debate moderno sobre o conhecimento cientifico é

o facto de a ciéncia moderna ter assumido a sua inser¢do no mundo mais
profundamente do que qualquer outra forma de conhecimento anterior ou
contemporénea: prop6s-se ndo apenas compreender o mundo ou explica-lo,
mas também transforma-lo (SANTOS, 2010, p. 138).

Dada relevancia do potencial transformador da ciéncia na modernidade, faz-se
igualmente importante seu debate critico como o guiado por Santos. Nesse sentido,
importa comeca-lo pela defesa da neutralidade e da instrumentalidade do
conhecimento cientifico, que se justifica pelo fato de buscar a verdade por meio da
razao, caracteristica imanente a todo ser humano, e fazé-lo por meio de métodos que
garantem o resultado légico da investigacdo cientifica, ou seja, impedem a
parcialidade da investigacéo.

Em contraposicdo ao que defende a ciéncia moderna, é possivel atribuir a sua
investigacéo a “contaminagao” por axiomas, dentre os quais, a certeza da verdade se
apresenta como o mais latente. O valor da verdade faz com que o cientista moderno
veja o mundo sob uma perspectiva binaria, ou seja, uma visdo dividida entre

verdadeiro e falso, racional e irracional.

Sob esse aspecto Santos destaca a contraposicao feita pela ciéncia entre

conhecimento cientifico e senso comum: “A ciéncia moderna construiu-se contra o
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senso comum que considerou superficial, ilusério e falso” (SANTOS, 1988, p. 70).
Trata-se da heranca grega acerca do conhecimento que é notada na oposicao entre
episteme e doxa na obra de Platdo, cuja contrariedade ao trabalho dos sofistas
antigos, considerados os precursores da advocacia contemporanea, proporciona o
pano de fundo desse trabalho intelectual. Por venderem a capacidade da articulacéo
do discurso e da defesa de diferentes interesses, Platdo acusava os sofistas de serem
manipuladores de meras opinides e ndo estariam imbuidos na busca pela verdade,
portanto, faziam um desservico a cidade. O homem deveria estar incumbido da busca

da verdade ou da episteme.

Epistemologia — do grego episteme — designa, na filosofia de Platéo, a esfera
mais alta do conhecimento [...] e constitui a teoria do conhecimento que hoje
chamar-se-ia cientifico, um tipo especial de conhecimento, que se pretende
verdadeiro, racional sistematizavel, transmissivel, etc (ADEODATO, 2019, p.
38) .

Nesse sentido, a doxa, a opinido, esfera falsa e de aparente conhecimento, contrasta
a mesma separacao binaria feita pela ciéncia moderna, que no polo da iluséo e da
falsidade coloca o senso comum. Baseado em evidéncias imediatas e desestruturado,
0 Senso comum se reveste da imprecisdo e da subjetividade, portanto, conhecimento
descartavel para os cientistas modernos. Ocorre que a imprecisdo e a subjetividade
sdo inerentes a humanidade (e, consequentemente, as humanidades académicas),
motivo pelo qual a ciéncia moderna se caracteriza por mais uma dicotomia, dessa vez,
entre homem e natureza. A natureza, exterior ao homem, imutivel porque existe
independentemente dele, inspira a confianca do cientista que vacila diante de sua

propria falibilidade.

Obtém-se dessa dicotomia a separac¢do entre sujeito e objeto que, ao atribuir a
seguranca cognitiva ao segundo, condena a contemplacéo e a passividade do homem
em relacdo ao mundo e lhe atribui o papel de desbravador da verdade. Nos moldes
positivista, seu horizonte € o desvelamento das leis que regem a natureza e, assim,

pode manipular e prever seu comportamento.

Por esse motivo Santos destaca da ciéncia moderna, principalmente, seu
mecanicismo e determinismo. Ao julgar a natureza como algo completo que pode ser

entendido por partes por meio da linguagem da matematica (como as maquinas), o
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cientista moderno acredita que esta diante do fim da historia, afinal, controla o futuro
e sO precisa repetir 0o presente para atingir suas ambicfes. Seu conhecimento
independe do tempo e do espaco, pressupde a ordem e a estabilidade do mundo e
suas leis exploram as causas dos fendbmenos, portanto, ignoram os fatores desviantes
da historia e se concentram na explicacdo do como funciona ao invés do porqué

funciona.

O determinismo mecanicista € o horizonte certo de uma forma de
conhecimento que se pretende utilitario e funcional, reconhecido menos pela
capacidade de compreender profundamente o real do que pela capacidade
de o dominar e transformar. No plano social, é esse também o horizonte
cognitivo mais adequado aos interesses da burguesia ascendente que via ha
sociedade em que comecgava a dominar o estadio final da evolugédo da
humanidade (o estado positivo de Comte; a sociedade industrial de Spencer;
a solidariedade orgéanica de Durkheim) (SANTOS, 1988, p. 51).

Dada a conveniéncia entre o determinismo mecanicista e as pretensdes burguesas, a
ciéncia moderna, assim, constitui-se em instituicdo e o prestigio de sua racionalidade
dedicada a natureza, pouco a pouco, escorre para o estudo da sociedade — Comte,
como apontamos anteriormente, utiliza o termo Fisica Social para determinar o esboco

do que hoje chamamos de Sociologia.

No mesmo sentido, muitas outras esferas do conhecimento foram fundadas no século
XIX e, imbuidas do espirito positivista segregacionista e detentor da verdade,
revestiram-se das caracteristicas da ciéncia moderna. Nesse sentido, Gardner relata
que “Os esforgos para instituir a psicologia como ciéncia iniciaram com seriedade na
segunda metade do século XIX, com estudiosos Wilhem Wundt na Alemanha e
William James nos Estados Unidos [...]"” (GARDNER, 1994, pp. 11-12).

O autor ainda nos informa que a relacdo entre filosofia, medicina e psicologia,
incomodava os pretensos psicélogos cientificos, por assim dizer. Nesse sentido,
distanciaram-se de qualguer metafisica ou de estudos experimentais com o cérebro
humano e se concentraram na descoberta das ‘leis de faculdades mentais”
(GARDNER, 1994, p. 12).

Como anotamos anteriormente sobre a contribuicdo de Iskandar e Leal, a Psicologia

se torna influente sobre a educacgéo a partir do século XIX, portanto, suas perspectivas
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cientifico-positivistas também s&o conduzidas ao processo de aprendizagem. O
exemplo mais significante da contribuicdo desse campo do conhecimento cientifico

moderno é a testagem da inteligéncia. Segundo Gardner,

Pelo menos até anos recentes, a maioria dos psicélogos concordaria com a
avaliacdo de que a testagem de inteligéncia era a maior contribuicdo da
psicologia, sua principal proposi¢édo para a utilidade social e uma importante
descoberta cientifica em seu préprio direito (GARDNER, 1994, pp. 12-13).

Como é possivel notar, os estudos sobre psicologia na educagdo obedecem aos
ditames da cientificidade objetiva, parametrizada e quantificavel matematicamente por

delimitar o grau de inteligéncia dos seres humanos.

Entretanto, em “Um discurso sobre as Ciéncias”, Santos enumera uma série de
problemas hoje encontrados com a suposta seguranca proporcionada pela ciéncia. O
autor apresenta argumentos em prol de uma profunda e irreversivel crise
paradigmatica, resultante de uma combinacao de condi¢cfes sociais e tedricas e que

apresenta 4 principais fragilidades desse modelo de ciéncia.

Sobre a primeira fragilidade, referente as condicfes tedricas, Santos observa que a
crise e as “insuficiéncias estruturais do paradigma cientifico moderno é o resultado do
grande avango no conhecimento que ele propiciou” (SANTOS, 1988, p. 54). Nesse
sentido, ao explorar os seus limites, proporcionou a revelacdo de suas fragilidades
das quais o primeiro a destaca-las foi Albert Einstein. Ao determinar que “a
simultaneidade de acontecimentos distantes ndo pode ser verificada pode ser tao
somente definida” (SANTOS, 1988, p. 54), o fisico tedrico apontou a arbitrariedade
gue a ciéncia é capaz de realizar e colocou em xeque o0 tempo e espaco absolutos de

Newton.

Lembremo-nos, como anotado acima por Marcondes, que Newton foi responsavel
pela consolidacdo do mecanicismo iniciado por Descartes, afinal, integra diferentes
teorias da Revolucéo Cientifica, de calculos as observacdes e experimentos, nesse
sentido, o abalo da teoria newtoniana implica o desmoronamento de parte significante

da racionalidade moderna.
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A segunda fragilidade veio por meio dos avancos da mecanica quantica no campo da
microfisica. “Heisenberg e Bohr demonstram que nao € possivel observar ou medir
um objeto sem interferir nele, sem o alterar, e a tal ponto que o objeto que sai de um
processo de medigdo ndo € o mesmo que la entrou” (SANTOS, 1988, p. 55). Essa
descoberta faz com que o rigor das leis da fisica que tanto inspiraram Descartes e
Comte seja considerado probabilistico, ndo absoluto. Além disso, ja que a medicao
dos objetos os transforma, também n&o podemos continuar a acreditar no
mecanicismo newtoniano, afinal, se ndo podemos medir em partes, ndo podemos
afirmar que o universo € uma soma de partes ou mesmo dividi-lo para melhor
observar. E, ainda, vé-se relativizada a distincdo sujeito/objeto que “perde os seus

contornos dicotdbmicos e assume a forma de um continuum” (SANTOS, 1988, p. 55).

A terceira fragilidade é representada pelo teorema da incompletude e pelos teoremas
sobre a impossibilidade que questionam o rigor da Matematica: “[...] é possivel
formular proposi¢des indecidiveis, proposi¢cdes que se ndo podem demonstrar nem
refutar, sendo que uma dessas proposicdes é precisamente a que postula o carater
nao-contraditério do sistema” (SANTOS, 2010, p. 55). Nesse sentido, vé-se fragilizado
o elogio dos pensadores revolucionarios que dedicavam a mateméatica o papel de

linguagem da natureza.

A quarta e ultima fragilidade vem da teoria das estruturas dissipativas de Prigogine e

o principio da "ordem através de flutuacfes” cuja importancia

[...] estd na nova concepcdo da matéria e da natureza que propde, uma
concepcéo dificilmente compaginada com a que herdamos da fisica classica.
Em vez da eternidade, a histéria; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpenetracdo, a
espontaneidade e a auto-organizacdo; em vez da reversibilidade, a
irreversibilidade e a evolugcédo; em vez da ordem, a desordem; em vez da
necessidade, a criatividade e o acidente (SANTOS, 1988, p. 56).

Importante compartilhar, aqui, que Santos afirma néo se tratarem de teorias isoladas,
mas, ao contrario, fazem parte de um movimento que ainda revela duas facetas
sociologicas: essa reflexao critica realizada em conjunto tem sido feita pelos proprios
cientistas e ela € conduzida considerando questdes que antes eram relegadas
somente aos socidlogos (como a andlise das condi¢cdes sociais ha producdo de

conhecimento).
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Nesse sentido, para devidamente caracterizar as consequéncias deletérias dessa
racionalidade moderna, Santos cunha o termo “razdo indolente”, termo que tenta
representar a apatia dessa racionalidade em face dos problemas contemporaneos e

gue pode ser entendido a partir de trés pontos.

Em primeiro lugar, a experiéncia social em todo o mundo é muito mais ampla
e variada do que a tradicdo cientifica ou filos6fica ocidental conhece e
considera importante. Em segundo lugar, essa riqueza social esta a ser
desperdicada. E deste desperdicio que se nutrem as ideias que proclamam
gue ndo ha alternativa, que a histéria chegou ao fim e outras semelhantes.
Em terceiro lugar, para combater o desperdicio da experiéncia, para tornar
visiveis as iniciativas e movimentos alternativos e para Ihes dar credibilidade,
de pouco serve recorrer a ciéncia social tal como conhecemos (SANTOS,
2010, p. 94)

Ao se isolar sobre objetos de estudos que seus métodos conseguem compreender, a
ciéncia moderna ignora a experiéncia social oriental ou mesmo aquelas realizadas no
ocidente, porém, sem a obediéncia aos seus critérios cognitivos. Esse desperdicio de
vivéncias importa no desperdicio de solu¢cdes mais adequadas para problemas que
este conhecimento revolucionario, mas relativo, ndo responde adequadamente, o que,
na visdo de Santos, merece a fundacédo de uma nova ciéncia social desvinculada dos
preceitos modernos que a fundou. Para compreender melhor o que denomina de

indoléncia, Santos divide o conceito em quatro dimensodes, quais sejam

[...] a razdo impotente, aquela que ndo se exerce porque pensa que nada
pode fazer contra uma necessidade concebida como exterior a ela propria; a
razdo arrogante, que ndo sente necessidade de exercer-se porque se
imagina incondicionalmente livre e, por conseguinte, livre da necessidade de
demonstrar a sua prépria liberdade; a raz8o metonimica, que se reivindica
como a Unica forma de racionalidade e, por conseguinte, ndo se aplica a
descobrir outros tipos de racionalidade ou, se o faz, fa-lo apenas para as
tornar matéria prima; e a raz&o proléptica que nédo se aplica a pensar o futuro,
porgue julga que sabe tudo a respeito dele e o concebe como uma superagéo
linear, automatica e infinita do presente (SANTOS, 2010, p. 95)

A impoténcia a que Santos se refere pode ser analisada nas correntes determinista e
realista da filosofia que, por defenderem que a governanca da realidade se faz a partir
da l6gica entre causa-efeito e que a matéria existe independentemente da consciéncia
humana, respectivamente, nada é possivel fazer além de se dedicar a compreenséao
a partir da lei de causa-efeito dos movimentos e desvelar a identidade da matéria que
aguarda ser destrinchada (SANTOS, 2002b, p. 240).
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Por sua vez, a arrogancia moderna € exemplificada pelas ideias do livre-arbitrio e do
construtivismo, as quais, respectivamente, defendem a supremacia do ser humano e
sua autonomia para a tomada de decisfes em relacdo a seu proprio destino e seu
papel ativo enquanto sujeito que intervém e constroéi a realidade (SANTOS, 2002b, p.
240).

O carater proléptico, por seu turno, representa teoria do fim da histéria enquanto
movimento cambiante e imprevisivel. Crente no dominio da natureza, a razao
indolente se conforta na repeticdo do presente para o aperfeicoamento da realidade
gue entende desvendada. Nesta teoria, o curto prazo prevalece sobre o longo prazo
e a predominancia da visdo burguesa de mundo se estabelece automética e infinita
(SANTOS, 2010, p. 51).

Por fim, dado o viés epistemoldgico que trilhamos até aqui, vale destacar a expressao
metonimica da indoléncia, a qual, assim como a figura de linguagem, representa a
tentativa de fazer com que o conhecimento cientifico se passe como género quando,
na verdade, constitui uma espécie. Sua pretensdo hegemonica proporciona o que
Santos denomina monocultura do saber, afinal, recusa outras formas de sabedoria e

promove o que o autor chama de epistemicidio ou assassinio do conhecimento.

As trocas desiguais entre culturas tém sempre acarretado a morte do
conhecimento préprio da cultura subordinada e, portanto, dos grupos sociais
seus titulares. Nos casos mais extremos, como o0 da expansao europeia, 0
epistemicidio foi uma das condigBes do genocidio (SANTOS, 2010, p. 87)

Analisemos, assim, no proximo capitulo de que maneira o conhecimento produzido
pela modernidade reflete a monocultura e o epistemicidio trabalhados por Santos. Sua
critica epistemoldgica demonstra um conhecimento falivel e impotente frente as
diferentes realidades sociais, entretanto, arrogante o suficiente para reclamar um
carater absoluto que ndo mais se sustenta. Além disso, insta analisar a forma com
gue o conhecimento moderno e seu paradigma influenciaram as ditas ciéncias
humanas, especificamente por meio do exemplo do Direito, assim como a formacgao

dos cursos juridicos brasileiros.
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3 0S REFLEXOS DO CONHECIMENTO MODERNO SOBRE O DIREITO E A
EDUCACAO JURIDICA: O POSITIVISMO JURIDICO E A CRIACAO DOS CURSOS
JURIDICOS BRASILEIROS

3.1 A CARACTERIZACAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO-MODERNO E A
PROPOSTA DO CONHECIMENTO E DA EDUCACAO COMO EMANCIPACAO

As promessas realizadas pela ciéncia moderna até o século XIX ndo se
concretizaram. Ao tentar compreender o motivo desse fracasso, Boaventura de Sousa
Santos comeca pela identificacdo de fragilidades de ordem epistemoldgicas, quais
sejam: a imparcialidade, a utilidade das medi¢cOes e parametriza¢des, a falibilidade da

matematica e uma nova concepcao desordenada da matéria.

Apesar de sua falibilidade, a ciéncia moderna se desenvolveu para ser uma instituicdo
de interpretacdo e transformacdo material da realidade. Nessa trajetoria de
consolidacdo, conviveu com duas espécies de conhecimento, quais sejam, 0
conhecimento-regulacdo e o0 conhecimento-emancipacdo. Santos ressalta que o
conhecimento-regulacdo coexistiu com a forma emancipatéria de conhecer,
principalmente nas primeiras décadas em que a burguesia lutava pela quebra dos
grilhndes que a Igreja colocava sobre sua visdo de mundo. Entretanto, depois da
conquista do poder com a afirmacédo da Revolucdo Industrial, os tltimos 200 anos —
periodo que se estende entre o positivismo oitocentista e os dias atuais — apresenta o

predominio do primeiro sobre o segundo.

[...] o conhecimento-regulag¢é@o conquistou a primazia sobre o conhecimento-
emancipagdo: a ordem transformou-se na forma hegemonica de saber e o
caos na forma hegemédnica de ignorancia. Este desequilibrio a favor do
conhecimento-regulacé@o permitiu a este Ultimo recodificar nos seus préprios
termos o conhecimento-emancipacao. (SANTOS, 2002a, p. 79)

Todo conhecimento se caracteriza por uma trajetria entre ignorancia e saber,
portanto, distinguem-se pelo modo como se caracterizam os dois pontos e a trajectoria
que conduz de um ao outro (SANTOS, 2002a, p. 78). Nesse sentido, regulacéo e
emancipacao diferem quanto seus pontos de partida e chegada: enquanto a regulagéo
apresenta o caminho entre o0 caos e a ordem, a emancipacao apresenta a trajetoria

entre colonialismo e solidariedade.
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A organizacao do conhecimento-regulacao entre caos e ordem provem da concepcéo
racionalista e empirista da ciéncia moderna que entende a origem do conhecimento a
partir do intelecto humano — como melhor se encaixa Descartes — ou dos dados da
realidade material que os sentidos humanos sdo capazes de captar — como melhor se
classifica Comte. Ha uma dimensao individualista da producdo do conhecimento
regulador porque seu empreendimento depende apenas da posse do individuo da
razdo ou dos sentidos. Por sua vez, o conhecimento-emancipagdo ressalta a
influéncia da vida social sobre a producdo do conhecimento como em Santos, por
exemplo, resta-se alheio ao debate da origem racional ou empirica do conhecimento,
pelo fato de asseverar que s6 existe conhecimento em sociedade, elemento ignorado
pela ciéncia moderna (SANTOS, 1988, p. 60).

Além do individualismo, o conhecimento-regulacdo também € caraterizado pelo
mecanicismo, perspectiva que acredita na dispersdo desordenada das pecas que
compdem a realidade, motivo pelo qual o individuo deve se dedicar a sua ordenacgéo
para proporcionar atributos como a verdade, seguranca, a clareza e a
transmissibilidade. Por sua vez, para a perspectiva emancipatoria, consideradas as
falibilidades epistemolégicas acima apontadas, assim como 0 ndo-cumprimento de
suas promessas, 0 caos €é melhor compreendido como complexidade ou
multiplicidade. O caos nada mais seria do que um produto criado pela propaganda
pejorativa da ciéncia moderna para desacreditar conhecimentos diferentes daqueles
gue nao se submetem ao seu dogmatismo e evitar a multiplicidade de perspectivas

sobre o saber da humanidade.

Nesse sentido, para a emancipa¢ao nao € pertinente compreender a realidade a partir
do caos a ordem, mas da posicdo de opressdo de determinado saber a ponte
construida solidariamente entre opressor e oprimido. Além do pressuposto da
produgéo social de todo conhecimento, o conhecimento-emancipagéo é marcado pela
opressao tipica do contexto social do colonialismo. Santos se refere a esse fendbmeno
como monoculturalismo ou monocultura do saber, entendidos como o desdobramento
de um conhecimento-regulacdo que se coloca de maneira valorosa em posicao
superior a qualquer outro e promove ativamente o siléncio daqueles que ndo se

submetem ao seu método de conhecimento (SANTOS, 2010, p. 102). A promogé&o do
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siléncio de saberes acarretou, também, a ocultacdo de outras culturas como a

partilhada pelos nativos americanos quando da colonizacdo da América.

O colonizador (sujeito) se imp&e sobre o colonizado (objeto) de forma a conformé-lo
em acordo com seus valores e, consequentemente, sua visdo sobre o conhecimento,
sem qualquer consideracdo da visdo de mundo de quem oprime. Dai que o
conhecimento-emancipacédo entende a ignorancia como a imposi¢céo, opressao ou
colonizagdo e o saber como a solidariedade entre dois sujeitos mutuamente
respeitados e imbuidos da ideia de complementariedade dos saberes. O respeito
deriva da compreensdo que nenhum saber ou ignorancia € absoluta e que a

comunicabilidade entre saberes € a melhor forma de se produzir o conhecimento.

A légica dualista que define a investigacdo cientifica entre sujeito ativo e objeto
passivo se explica pelo purismo do objeto cognoscido e tem como efeito a ideia de
submissdo deste em relacao aquele. Nao se atinge a ordem com a contaminacgéo do
objeto pelo sujeito cognoscente da mesma forma que ela ndo é atingida sem a
dominacédo. Ao contrario, 0 conhecimento-emancipacdo ndo vé separacao rigida entre
sujeito e objeto, porque atento a implicacdo do sujeito na construcdo do conhecimento,
reconhece que ndo ha producdo de conhecimento que ndo esteja orientada pelo
sujeito e concebe seu trabalho cognoscente como um caminho que inicia por um
estado colonizado por experiéncias passadas, segue por um trajeto de compreensao
da seletividade do objeto e da autorreflexdo do sujeito neste ultimo, até consolidacao

da solidariedade.

Ao final do processo de conhecimento, ndo se fazem afirmacdes absolutas e imutaveis
sobre o objeto, mas afirmacdes temporarias e solidarias do sujeito para com o objeto.
Temporarias porgue o tempo altera as condicdes da vida e solidarias porque o sujeito
vé como resultado do processo de conhecimento um reconhecimento de si. Ele, sim,
contamina ou colabora, a depender do ponto de vista, para uma realidade que é
também fruto da sua percepg¢éo de mundo, portanto, também considera o objeto como

sujeito em sentido estrito.

Nesta forma de conhecimento conhecer é reconhecer € progredir no sentido
de elevar o outro da condicdo de objecto a condicdo de sujeito. Esse
conhecimento-reconhecimento € o que designo por solidariedade. Estamos



33

tdo habituados a conceber o conhecimento como um principio de ordem
sobre as coisas e sobre os outros que é dificil imaginar uma forma de
conhecimento que funcione como principio de solidariedade. No entanto tal

dificuldade é um desafio que deve ser enfrentado (SANTOS, 1988, p. 30).

Como se percebe, a investigacdo realizada a partir desses dois tipos de
conhecimentos detém perspectivas muito diferentes, o que revela a ado¢do de
paradigmas proprios. Enquanto o conhecimento-regulacao representa o paradigma
do conhecimento verdadeiro, util e progressista, o conhecimento-emancipacéo

concebe o conhecimento prudente para uma vida decente.

A prudéncia se apresenta como a orientacdo da producdo de conhecimento
emancipatério em reacdo a atividade cientifica irresponsavel que em nome do
progresso proporciona ativamente consequéncias deletérias as populagbes
periféricas e ao meio ambiente. Santos denomina essa postura de “peritagem heroica”
(SANTOS, 2002a, p. 31).

A peritagem heroica € o fendbmeno da atribuicdo do heroismo ao cientista moderno
que, mediante o cenario da profissionalizagdo diante do qual é colocado, ativamente
percorre um caminho adequado para revelar conhecimentos Uteis a humanidade. A
ciéncia moderna leva ao extremo as discrepancias entre capacidade de acédo e
capacidade de previsdo (causa e consequéncia) ao dedicar suas técnicas a sistemas
sociais cada vez mais complexos. Para evidenciar essa afirmagdo podemos nos
reportar a descoberta de inimeros fenbmenos como a invencdo do avidao de
transporte e a sua conversao militar utilizada na Primeira Grande Guerra, o fenbmeno
do nazismo aleméo que “sob as capa dos valores universais autorizados pela razao
foi de fato imposta a razdo de uma ‘raca’ de um sexo e de uma classe social’
(SANTOS, 2002a, p. 30), ou a mecanizacdo da producao que leva ao desequilibrio

entre demanda e oferta de emprego.

Ocorre que, analisadas a ignorancia ou a desconsideracao da ciéncia moderna sobre
o0 descompasso entre as possibilidades de acdo e as consequéncias de seus feitos, o
carater valoroso do cientista é abalado pela irresponsabilidade de sua préatica. Por ndo

assumir sua incapacidade de previsao das consequéncias negativas e, portanto, ndo
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trabalhar para reduzir riscos de sua atividade, faz do aceite das consequéncias, sejam

elas quais forem, coragem.

Diferentemente, “[...] o conhecimento-emancipacdo conquista-se assumindo as
consequéncias do seu impacto. Dai que seja um conhecimento prudente finito que
mantém a escala das acc¢des tanto quanto possivel ao nivel da escala das
consequéncias” (SANTOS, 2002a, p. 32). Atitude similar ao pragmatismo, a prudéncia
imputa ao sujeito cognoscente uma andlise da realidade que parte das consequéncias
do conhecimento pretendido, do grau de precisdo do julgamento que faz sobre a
distancia entre os atos e as consequéncias. A proximidade entre as acdes e de seus
desdobramentos deve ter a primazia como critério de decisdo da intervengéo sobre o

real.

Essa preocupacado com as consequéncias da producdo do conhecimento leva Santos
a mais uma categoria tedrica: a do conhecimento edificante em detrimento do
conhecimento técnico da ciéncia. O tecnicismo cientifico tem como consequéncia
duas caracteristicas indesejadas para o homem pds-moderno: o conhecimento
conforme e sua finalidade ensimesmada. A técnica se submete ao conhecimento
cientifico e o reproduz fidedignamente, sem grande inovacéao ou criticidade, portanto,
conformado. Além disso, a finalidade da técnica é a produgéo conhecimento como um
fim em si mesmo, ou seja, faz-se, inclusive em detrimento do sofrimento humano. Por
sua vez, a aplicacdo edificante coloca a vida decente do homem como pauta critica
de sua producdo, portanto, motiva a acado rebelde contra a violacdo da decéncia,
assim como a estabelece como finalidade ultima de seu propdsito, buscando evitar o

sofrimento da humanidade.

A condicdo indecente sobre a qual grande parte da humanidade se encontra
submetida, como notamos no tépico anterior, serve assim de mola propulsora para a
teoria de Santos que acusa a ciéncia moderna de produzir ativamente as condi¢oes
para a manutencdo desse estado de indecéncia. Para combater a invisibilizagéo
promovida pela ciéncia moderna em relacdo aos saberes colonizados, ou seja, para
0 combate a raz&o metonimica mencionada acima, Santos prescreve o procedimento
de investigagcdo denominado sociologia das auséncias. Segundo Santos, somente a

partir do resgate do passado ausente resultante da atuacéo epistemicida do colonizar,
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€ possivel se fazer o conhecimento edificante. Essa atividade arqueoldgica tem como
vantagem o resgate de figuras desestabilizadoras e ultrajantes que despertam a néo
conformacao e a rebeldia, como consequéncia, proporcionam alternativas baseadas

no passado oprimido para o presente (SANTOS, 2010, p. 83).

‘A sociologia das auséncias opera substituindo as monoculturas por ecologias”
(SANTOS, 2010, p. 105), cuja dimenséao epistemoldgica se traduz na ideia de ecologia
de saberes, ou seja, de um conjunto de epistemologias criadas a partir das culturas
subalternizadas juntamente a ciéncia moderna e contra sua hegemonia. Essa
proposta plural de epistemologias néo implica no relativismo, ou seja, com a pretensao
da convivéncia de diferentes saberes ndo se esté afirmando que todos os saberes séo
igualmente vélidos. A questao ndo estd em atribuir igual validade a todos os tipos de
saber, mas antes de permitir uma discussdo pragmatica entre critérios de validade
alternativos, uma discussdo que ndo desqualifigue de anteméo tudo o que nédo se

ajusta ao canone epistemologico da ciéncia moderna (SANTOS, 2010, p. 108).

Entretanto, a indignacdo com o passado desperdicado pela opresséao do colonizador
deve ocorrer em paralelo ao compromisso com as experiéncias contra hegemonicas
do presente, dai que se apresenta outro procedimento de combate ao paradigma
moderno, a sociologia das emergéncias. Esse procedimento se concentra em analisar
aquilo que emerge no presente como possibilidade de futuro plural e concreto.
Enquanto o caréater proléptico da razédo indolente projeta o futuro sobre um tempo
expandido e progressista, ou seja, um futuro infinitamente maior do que o presente
cuja expectativa € a melhoria da vida humana guiada pelo progresso, a sociologia das
emergéncias contrai o futuro e o analisa sob a ética da cautela, do cuidado, da
prudéncia. A ideia de progresso esconde a discrepancia entre riscos e conquistas,

portanto, a desmistificacdo desse ideario passa pela sua contracéo e cautela.

Como se percebe, tanto a sociologia das auséncias quanto a sociologia das
emergéncias valorizam o presente, entretanto, a primeira se faz com as alternativas
do passado e a segunda projeta as alternativas do futuro. No mesmo sentido, ambas
trazem em si a ideia de pluralidade, o que nos leva a indagar como € possivel dar
conta teoricamente da diversidade inesgotavel do mundo e apresentar uma alternativa

a teoria dominante? A resposta para essa pergunta esta, em Santos, na ideia de
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tradugao, “[...] procedimento que permite criar inteligibilidade reciproca entre as
experiéncias do mundo, tanto as disponiveis como as possiveis, reveladas pela
sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias” (SANTOS, 2010, pp. 123-
124).

Sobre o trabalho de traducdo entre saberes, esta assume a forma de uma
hermenéutica diatopica, entendida como “[...] trabalho de interpretacao entre duas ou
mais culturas com vista a identificar preocupacdes isomorficas entre elas e as
diferentes respostas que fornecem para elas” (SANTOS, 2010, p. 124). Santos, dessa
maneira, prescreve uma forma do investigador se colocar em diferentes topoi para

compreender as insuficiéncias reciprocas de diferentes culturas por meio do dialogo.

A opressao nas relacbes humanas e a relevancia do dialogo também é captada
filbsofo da educacdo Paulo Freire em sua investigacdo sobre relacdo opressor-
oprimido da sociedade brasileira da década de 70 e, mais especificamente, no
processo de educacdo formal chamado de educacéo bancéria.

A obra “O fim do império cognitivo” de Santos nos ajuda a compreender a relagéo
entre a construgdo tedrica desses dois autores, cujo reconhecimento faz pelas
palavras de Santos ao delimitar que sua proposta de epistemologias construidas no
Sul e para o Sul, ou seja, libertando-se da opresséao do paradigma moderno de ciéncia
como producdo de conhecimento-regulacao a partir dos centros capitalistas, ganha

forca na dimensao pedagdgica a partir de Freire.

No planto intelectual, elas ndo seriam possiveis sem duas propostas que
revolucionaram a pedagogia e as ciéncias sociais no final da década de 1960
e ao longo da década de 1970: a pedagogia do oprimido de Paulo Freire e a
investigacdo participativa (IAP) de Orlando Fals Borda. Esses dois pilares
portentosos contribuiram decisivamente para a formulacdo das
epistemologias do Sul (SANTOS, 2020, pp. 355-356)

A partir do reconhecimento do movimento historico de humanizagédo-desumanizagao
a que a sociedade submete os individuos, Freire idéntica que, ao momento da
publicacdo de “Pedagogia dos oprimidos”, era necessaria a potencializagao da

humanizacéo.
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O debate que Freire proporciona nessa obra comeca por lembrar a discussédo que
perpassa todo esse primeiro capitulo: o homem como objeto do conhecimento. “Mais
uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si
mesmos como problema” (FREIRE, 2020, p. 39).

Assim como Santos, o qual valoriza as experiéncias dadas fora dos grandes centros
mundiais no convivio com culturas ndo-hegemaonicas, Freire também faz referéncia a
uma teoria criada a partir da valoracdo empirica de parcelas ndo-hegeménicas da

populacao.

As afirmacgbes que fazemos neste ensaio ndo sdo, de um lado, fruto de
devaneios intelectuais nem, tampouco, de outro, resultam apenas de
leituras, por mais importantes que elas nos tenham sido. Estdo sempre
ancoradas, como sugerimos no inicio destas paginas, em situacdes
concretas. Expressam reacdes de proletérios, camponeses ou urbanos, e
de homens de classe média, que vimos observando, direta ou
indiretamente, em nosso trabalho educativo (FREIRE, 2020, p. 33)

O filésofo brasileiro parece reportar ao mesmo problema de Santos que reconhece
gue no conhecimento cientifico, rigido, apartado do sujeito, purificado e dedicado a
invariabilidade da natureza, eventualmente, encontra sua limitagdo, apresenta uma

crise paradigmatica e retorna ao homem.

Entretanto, apesar de reconhecer as duas possibilidades, Freire ensina que a vocagao
ontoldgica do ser humano é humanizar-se: “...] a desumanizagdo, mesmo que fato
concreto da histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta

gue gera a violéncia dos opressores € esta, o ser menos” (FREIRE, 2020, p. 41).

O autor apresenta, assim, a relagéo que explica e justifica a criacao de sua pedagogia:
a relacédo opressor-oprimido que impulsiona a desumanizagdo de ambos e projeta
uma realidade distorcida da vocacao ontolégica do homem, portanto, que faz
necessaria uma pedagogia que rompa com essa distorcdo. Para Freire, ele deve
pertencer ao oprimido, visto que “Sé o poder que nasca da debilidade dos oprimidos
sera suficientemente forte para libertar a ambos” (FREIRE, 2020, p. 41). O poder dos
opressores “quase sempre se expressa em falsa generosidade” (FREIRE, 2020, p.

41) ao lado que o os oprimidos sdo a categoria mais indicada para entender
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radicalmente o significado terrivel de uma sociedade opressora e, portanto, lutar por

uma libertacdo auténtica.

A realizacéo da libertacdo, portanto, também n&o decorre naturalmente ou ao acaso,
mas pela “praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade
de lutar por ela” (FREIRE, 2020, p. 43). Pensada para um projeto revolucionario, a
pedagogia do oprimido se situa no seu primeiro momento chamado em que se
realizam “trabalhos educativos”, processo que envolve o “[...] problema da consciéncia
oprimida e da consciéncia opressora; dos homens opressores e dos homens

oprimidos, em uma situagao concreta de opressao” (FREIRE, 2020, p. 57).

Freire acredita que os opressores, nesse movimento de libertacdo, sentir-se-iam como
oprimidos, porém, uma identificagdo impertinente quando comparada aos “milhdes de
pessoas que morrem de fome, dor, tristeza, desesperanca” (FREIRE, 2020, p. 61). E
que essa € a forma de compreender o mundo da classe dominadora “Sem a posse
direta, concreta, material, do mundo e dos homens 0s opressores ndo se podem
entender a si mesmos” (FREIRE, 2020, p. 63) e para isso “transforma tudo a seu poder
de compra” fazendo do “dinheiro € a medida de todas as coisas” (FREIRE, 2020, p.
63).

Em consonancia com o entendimento de Santos, essa compreensao de si enquanto
sujeitos que dominam, os opressores se utilizam da ciéncia e conhecimento moderno
para permanecerem opressores, “‘Dai que vao se apropriando, cada vez mais, da
ciéncia também, como instrumento para suas finalidades. Da tecnologia, que usam
como forga indiscutivel de manutencao da ‘ordem’ opressora, com a qual manipulam
e esmagam” (FREIRE, 2020, p. 65).

Neste ponto, 0 conhecimento cientifico, assim como analisado por Santos, torna-se
instrumento de opressao. Enquanto Santos determina que o capitalismo, colonialismo
e o patriarcado s&o os trés pilares que fazem uso da ciéncia para tal, a visao de Freire
se restringe a situacdo de classe, porém, apesar da diferengca, a premissa se

apresenta nos dois pensamentos.
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Tal como em Fals Borda e Paulo Freire, a contradicdo entre opressores e
oprimidos é fundamental nas epistemologias do Sul, mas a caracterizacédo da
dominagdo que a sustenta é agora mais complexa. Para eles, o modo de
dominag&o principal, se ndo mesmo Unico, é o capitalismo, enquanto para as
epistemologias do Sul a dominacéo tem trés pilares: capitalismo, colonialismo
e patriarcado [...] (SANTOS, 2020, p. 363)

Assim, para que n&o se reverta em opressao, esses trabalhos educativos sempre
devem ser feitos por meio do didlogo com os oprimidos, portanto, ndo devem ser feitos
para os oprimidos. Freire identifica uma pratica deletéria que impede a realizacdo de

um trabalho libertador: a educagéo bancaria.

O didlogo em Freire é tido como a esséncia da educacdo como colaboracéo para a
liberdade, nesse sentido propde ao leitor a superacdo de uma educacao fundada no

siléncio do educando como critério de sua valorizacao.

Antes de pensarmos em dialogo, Freire nos leva a entender de que forma as palavras
devem ser entendidas a partir de dois elementos constitutivos: acao e reflexdo. Para
o autor “N&o ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer que a palavra
verdadeira seja transformar o mundo” (FREIRE, 2020, p. 107). Palavras inauténticas,
em Freire, ou valorizam demasiadamente a acgao, portanto, conformam-se como
ativismo, ou o fazem em relacdo a reflexdo, portanto, torna-se palavrearia e sua

opacidade gera a alienacao.

Lembremo-nos que na atividade de humanizacédo, compreendidos os temas de sua
época, as tarefas dos homens sao voltadas a acdo transformadora do mundo, tarefa
gue é direito de todos os homens, por isso ndo pode ser feita isoladamente sob pena
de apropriacdo indevida. Neste ponto ingressa, para além da ideia de palavra, o
conceito de didlogo. A palavra que é reflexdo, mas também acéo é titularidade de cada

homem, portanto, necessita do dialogo para que nao se conforme em opressao.

Por isto, o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes (FREIRE, 2020, p. 109).
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A educacédo bancéria, carente de diadlogo, caracteriza-se por uma relacado educador-
educando de identidade com a de opressor-oprimido. Trata-se de uma relacdo
fundamentalmente narradora, dissertadora, ou seja, cuja maior caracteristica é a
sonoridade proporcionado pelo agente educador. Observa-se nela uma tendéncia a
petrificacéo, afinal, “fala da realidade como algo parado estatico, compartimentado e
bem-comportado” (FREIRE, 2020, p. 79). Fala, portanto, de retalhos como se
desconectados da totalidade.

Assim como envelopes que recebem depédsitos, os educandos sao avaliados
enquanto a docilidade com que os recebem e os educadores pela quantidade que
conseguem depositar. Homens, aqui, sdo considerados grandes arquivos inertes que
tem por funcdo armazenar e, quando solicitados, apresentarem as informacdes da

maneira mais fidedigna possivel a originalmente arquivada.

Uma caracteristica deste “depdsito” € a generosidade com a que é feito, algo como
uma doacdo. Esse ato generoso, por sua vez, “se funda numa das manifestacoes
instrumentais da ideologia da opressao — absolutizac&do da ignorancia, que constitui o
gue chamamos de alienacéo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro” (FREIRE, 2020, p. 81). Nesse sentido, o critério de docilidade do educando
representa uma premiacdo pela adaptacao ou de ajustamento a realidade. Trata-se

de estimulo a passividade para a preservacao da ingenuidade.

Esse processo educativo, nas palavras de Freire, “é transformar a mentalidade dos
oprimidos e nao a situagdo que os oprime” (FREIRE, 2020, p. 84). A adesédo a
realidade € o contrario do que a educacédo libertadora pretende. Imbuidos numa
relacdo de opressdo a educacao de, na verdade, “transforma-la para que possam

fazer-se para si” (FREIRE, 2020, p. 85).

Por fim, nos vemos em um ciclo ao nos deparamos com a concluséo de Freire de que
a educagao bancaria implica a “falsa visdo dos homens. [...] Sugere uma dicotomia
inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e ndo com o0 mundo e
com os outros” (FREIRE, 2020, p. 87). Como se percebe, a educagcdo bancaria

estimula a visdo mundo racionalista, mecanicista, positivista.
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Por assim ser, a visdo de Santos sobre a educacdo emancipadora ndo poderia ser
mais diferente. Até este momento nos dedicamos a explicar a critica epistemoldgica
de Boaventura de Sousa Santos. Essa atividade implica explicar os equivocos da
compreensao do mundo a partir do paradigma moderno assim como as vantagens do
paradigma prudente para uma vida decente. Entretanto, a obra de Santos nédo se
contém a epistemologia, mas se alastra para o debate acerca da educacdo. Dada a
afinidade de seu debate ao tema desse trabalho, trataremos aqui de sua perspectiva
sobre o papel da universidade no século XXl e de seu projeto de educacao

emancipadora.

Em primeiro lugar, sobre o papel da universidade na contemporaneidade, Santos,
assim como denuncia a crise do paradigma epistemoldgico da modernidade, também
nos apresenta o fenbmeno da crise universitaria. Cada vez mais demandada por
Estado e sociedade, a universidade ndo parece preparada para enfrentar os desafios
(SANTOS, 1999, p. 163), afinal, se encontra idealizada sob a égide dos preceitos

modernos.

A historia da universidade a partir dos paises centrais demonstra como ela se tornou
lugar privilegiado da producéo da alta cultura e do conhecimento cientifico no século
XIX (SANTOS, 1999, p. 166). A finalidade ultima da universidade, portanto, ndo deixa
de refletir caracteristicas marcantes do conhecimento cientifico moderno: “A busca
desinteressada da verdade, a escolha autbnoma de métodos e temas de investigacao
e a paixao pelo avanco da ciéncia constituem a marca ideolégica da universidade
moderna (SANTOS, 1999, p. 163). Santos nos aponta os trés grandes objetivos dessa
instituicdo, quais sejam, a investigacao (sistematica para chegar a verdade), a
promocado de um centro de cultura para a educacédo do homem como um todo (ja que

a verdade é maior que a ciéncia) e transmissao da verdade (SANTOS, 1999, p. 164).

Esses objetivos nos sugerem a ideia da unidade do conhecimento, entretanto, as
crises de hegemonia, de legitimidade e institucional apontam a necessidade de novas
finalidades e objetivos. A crise da hegemonia da universidade se inicia nos anos

sessenta dada a falta de sintonia com as exigéncias sociais emergentes expressa por
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alguns pressupostos dicotdbmicos como alta-cultura e cultura popular, educacao e

trabalho, teoria e pratica, universidade e produtividade universidade e comunidade.

Em relacdo a alta-cultura e cultura popular, Santos nos ensina que a primeira € uma
cultura-sujeito enquanto a segunda uma cultura-objeto, mais adequada ao fendmeno
de massas cuja logica de producdo e distribuicdo ndo foi captada pelo centro
universitario fazendo com que perdessem a centralidade na producdo da cultura
(SANTOS, 1999, p. 168). Por sua vez, sobre educacao e trabalho o autor aponta que
a centralidade deste na vida pos-industrial ndo foi acompanhada pela universidade
que tem dificuldade em captar as necessidades e sinais de seu mercado produtivo e,
portanto, perde espaco para instituicbes de menor dimenséo, maior flexibilidade e
proximidade com o espago da producdo (SANTOS, 1999, p. 170). Quanto aos
apontamentos relativos a teoria e pratica, lembra que orientada para a investigacao
desinteressada, a universidade se concentra nos aspectos tedricos e desconexos com
a realidade, motivo pelo qual nos anos setenta se viu abalada sua relevancia
econdbmica, social e politica (SANTOS, 1999, p. 173). Sobre universidade e
produtividade, nos atenta para o fato de que a primazia da investigacao basica perdeu
prestigio frente a investigacao aplicada, principalmente na area tecnoldgica, razao
pela qual os préprios setores produtivos criaram seus proprios centros de investigacao
e 0 Estado passou a selecionar as universidades com centros de investigacao
especializada (SANTOS, 1999, p. 174). Por fim, no tocante a universidade e
comunidade, retrata o fato de ser criticada por raramente mobilizar seu conhecimento
a favor de solucbes sociais e se tornar valorizada apenas pela capacidade da
formacdao profissional (SANTOS, 1999, p. 178).

J& a crise de legitimidade deriva, em parte, da crise da hegemonia, afinal, ao deixar
de ser a resposta central, a universidade divide sua legitimidade com outras
instituicbes. Mas também explica a perda de legitimidade o elitismo do conhecimento
produzido pela universidade dedicado a uma minoria de intelectuais e a insurgéncia
de principios filoséfico-politicos relacionados a democracia. A queda das monarquias
europeias leva consigo a ideia de privilégios e a defesa de um conhecimento superior
ministrado a uma minoria também abala a imagem desta instituicdo (SANTOS, 1999,
p. 182).
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Por ultimo, a crise institucional pode ser explicada pela crise do Estado-Providéncia e
a desaceleracdo da produtividade industrial nos paises centrais. A faléncia dessa
proposta de estado deteriorou as politicas sociais, de habitacéo, saude e educacéo e
0S mesmos cortes orcamentais mudam a perspectiva sobre o investimento nas
universidades para o gasto com as mesmas. Nesse sentido, assim como 0 setor
produtivo, a produtividade das instituicdes passa a ser medida da sua necessidade ou
superfluidade e a dificuldade da definicdo dos critérios do que seria o produto da
universidade, como avalia-la e quem deve fazé-lo aumentam sua instabilidade
(SANTOS, 1999, p. 185).

Este diagndstico das crises atinentes a universidade foi revisitado por Santos em um
texto escrito 15 anos depois e a sua conclusdo é de que as crises sO haviam se
intensificado (SANTOS, 2005, p. 138). O desinvestimento do Estado na universidade
publica aumentou ainda mais diante dos ditames do neoliberalismo que ainda somou
aos motivos da crise universitaria a globalizagdo mercantil da universidade (SANTOS,
2005, p. 138).

Por assim ser, Santos propde um novo modelo de atuacdo universitaria alinhado com
sua critica epistemolégica: da universidade a pluriversidade (SANTOS, 2020, p.375)
ou do conhecimento universitario ao pluriversitario (SANTOS, 2008, p.41). Este novo
cenario é repensado na relacido entre ciéncia, universidade e sociedade em que “A
sociedade deixa de ser um objecto das interpelacdes da ciéncia para ser ela propria

sujeita de interpelacdes a ciéncia (SANTOS, 2008, p.42).

O conhecimento pluriversitario deve ser contextual, resultado da partilha entre
pesquisadores e utilizadores, transdisciplinar e produzido em sistemas abertos menos
perenes e menos rigidos ou hierarquicos (SANTOS, 2008, p.41). A pluriversidade, por
sua vez, é a resposta as acdes do capitalismo universitario e do colonialismo

universitario.

Enquanto devemos entender o capitalismo universitario como “[...] o fenbmeno que
transformou a universidade numa empresa capitalista que, consequentemente, deve
funcionar segundo critérios proprios do capitalismo” (SANTOS, 2020, p.378), olhamos

para o colonialismo universitario como resultado das instituicdes superiores criadas a
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partir colonizacdo europeia do século XV em suas colbnias que pavimentaram 0

modelo universitario colonial e assumiram diferentes formas ao longo dos anos.

O capitalismo universitario faz do resultado do trabalho da universidade um
conhecimento com valor de mercado, nesse sentido, a pluriversidade se caracteriza
pela desmercantilizacdo do conhecimento. Ja o colonialismo universitario propde a
investigacdo cientifica abissal, o que faz da pluriverisdade uma investigadora pés-
abissal, ou seja, promotora de investigagbes de compreendam a linha profunda
proporcionada pela modernidade europeia entre metropole e col6nia, logica
responsavel pela razao indolente anteriormente mencionada, e atuem na promocao

da ecologia dos saberes.

Para além dos estudos sobre o ethos de uma universidade adequada a superacéo
das consequéncias deletérias do cientificismo moderno, Santos também se dedica a
inspirar a pedagogia de um processo educacional libertador. Esse campo de estudo
de Santos é representado pela pedagogia do conflito. Afim aos estudos filoséficos
mencionados anteriormente, 0 espanto move a proposta pedagogica de Santos:
“Nunca foi tdo grande a discrepancia entre a possibilidade técnica de uma sociedade
melhor, mais justa e mais solidaria e sua impossibilidade politica” (SANTOS, 2019, p.
19).

O motivo da apatia tecnicista na obra de Santos comeca pela teoria do fim da historia,
explicacdo a servico da burguesia a quem interessa a repeticdo do presente
indefinidamente, visto sua hegemonia enquanto classe social. Essa visao banaliza os
conflitos e o sofrimento humano passados como etapa necessaria ao progresso,
motivo pelo qual uma teoria da historia diferente merece ser erguida. A direcao dessa
nova perspectiva deve ser orientada pela revelacado das imagens desestabilizadoras
desse passado em que conflito e sofrimento humano nao sdo sé aparentes, mas “Um
passado indesculpavel por ter sido produto de iniciativa humana que, tendo opc¢oes,
podia ter evitado o sofrimento causado a grupos sociais e a propria natureza”
(SANTOS, 2019, p.19).

Esse deve ser o cerne de um projeto educativo emancipatério. Ele combate a

trivializacdo do sofrimento humano no campo da educagéo calcado na ideia de que
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“Todo conhecimento € uma pratica social de conhecimento, ou seja, sO existe na
medida em que é protagonizado e mobilizado por um grupo social [...]” (SANTOS,
2019, p.21) e compreende que o sofrimento provocado pela injustica social comeca
pela injustica cognitiva (SANTOS, 2010, p.157). Por assim ser, irresignado com a
repeticdo do presente, transforma a sala de aula em “campo de possibilidades de
conhecimento dentro do qual ha que optar” (SANTOS, 2019, p.22).

No processo de construgcdo de possiblidades, trés sao os conflitos entre
conhecimentos que devem presidir 0 projeto educativo emancipatorio: a) entre
aplicacao técnica e edificante; b) entre conhecimento-regulacdo e conhecimento
emancipacao; e c) entre imperialismo cultural e multiculturalismo. J& abordamos o
segundo desses conflitos anteriormente, por isso passamos a explanar o primeiro e o

ultimo deles.

Com dito anteriormente, a aplicacao edificante do conhecimento ndo tem o fim em si
mesma, nesse sentido, € realizada sempre considerando o contexto de sua aplicacéo
e sua finalidade. Seu fim considera os meios que séo utilizados para se fazer valer,

nesse sentido, avalia seus impactos para cumprir seu compromisso ético e social.

Por contexto, a aplicacdo edificante quer destacar a valorizacao dos saberes locais e,
para tanto, precisa revelar os argumentos dos grupos sociais envolvidos, torna-los
legitimos e credivel seu uso para que haja uma comunicacdo equilibrada entre
saberes hegemoénicos e contra hegemonicos. Essa atividade visa a criacdo de sujeitos
socialmente competentes que possam aplicar o conhecimento em proveito préprio,

nao sob pautas estranhas a sua realidade.

Por sua vez, o conflito entre imperialismo cultural e multiculturalismo é ilustrado por
Santos como a necessidade de alteracdo da perspectiva de Mercator enquanto
projecéo cartografica. Gerardo Mercator foi um cartégrafo do século XVI que propds
uma projecdo em que 0 continente europeu se posicionava centralmente, o que
tornava seus contornos desproporcionalmente maiores em relacdo aos demais
continentes. Esse trabalho de representacdo geografica demonstra a Vvisao
eurocéntrica do colonizador enquanto ocupante de novas terras, entretanto, também

explana bem o mesmo subjugo das mentes e costumes dos colonizados.



46

Sendo assim, o conflito em questdo serve para tornar clara as formas contra
hegemonicas da cultura e permitir que os sistemas educativos trabalhem com diversas
leituras sobre a situacdo cultural do mundo, o multiculturalismo. Ao fazé-lo as
possibilidades culturais relativizam a opc¢ao hierarquica eurocéntrica e fornecem as
opcOes necessarias ao debate das escolhas mais adequadas ao contexto sobre o qual

se reflete.

Assim, apresentamos as caracteristicas do conhecimento moderno, seus
desdobramentos para a constituicdo de uma educacao formal influenciada por sua
visdo de mundo, sua crise paradigmatica e algumas das implicacdes deletérias de sua
pretensdo hegemonica, assim como a proposta de um novo paradigma inspirado pela
emancipacdo enquanto valor cognitivo e educativo em Santos. Nesse sentido, o
objetivo dos proximos topicos sdo analisar de que forma o conhecimento moderno e
seu paradigma influenciaram as ditas ciéncias humanas, especificamente por meio do
exemplo do Direito, cuja mengdo modernamente é ciéncia juridica, assim como a

formacdo dos cursos juridicos brasileiros.

3.2 CIENCIA MODERNA E DIREITO ESTATAL: AS DUAS FACES DO PARADIGMA
DA MODERNIDADE

Apresentamos anteriormente o surgimento e consolidacdo do paradigma moderno
marcado racionalidade formatada pela Revolucdo Cientifica e manutenida pelo
positivismo cientifico. Reportamo-nos ao trajeto que leva a ciéncia moderna de
proposta de explicagcdo hegeménica da realidade, para a Unica forma de transformar
o mundo de maneira legitima. Entretanto, sua pretensdo transformadora ndo se
restringiu ao campo da matéria fisica, mas espraiou-se para o campo social gracas ao
auxilio do direito. Santos identifica essa cooperacao entre ciéncia e direito como uma
das principais caracteristicas da modernidade e que

[..] aideia de criar uma ordem social assente na ciéncia, ou seja, uma ordem
social onde as determinacBes do direito sejam resultado das descobertas
cientificas sobre comportamento social, € preponderante no pensamento
social dos séculos XVIII e XIX, de Montesquieu a Saint-Simon, de Bentham a
Comte, de Beccaria a Lombroso” (SANTOS, 2002a, p. 54)
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A racionalidade que colocou a ordem enquanto sabedoria e o progresso como valor
se prestou a controlar e prever ndo s6 os fenémenos fisicos, mas também os
fendmenos sociais e, para tanto, encontrou no direito o consorte para cumprir seu

designio.

A ordem que se buscava era, desde o inicio e simultaneamente, a ordem da
natureza e a ordem da sociedade. [...] O direito moderno passou, assim, a
constituir um racionalizador de segunda ordem da vida social, um substituto
da cientifiza¢&@o da sociedade, o ersatz que mais se aproximava — pelo menos
no momento — da plena cientifizacdo da sociedade que s6 poderia ser fruto
da prépria ciéncia moderna (SANTOS, 2002a, p. 119).

Vé-se, assim, que o projeto de cientifizacdo da sociedade como pretendia Comte, ou
seja, o planejamento que contava com um futuro em que o comportamento social
fosse previsivel, portanto, manobrado para o progresso industrial, precisava antes da
ajuda do direito para conformar os corpos até que a ciéncia moderna se impusesse

independente.

Nesse sentido, vemos o direito assumir duas grandes caracteristicas: a estatal e a
cientifica. Agora, sua producdo se torna monopdlio do estado que o produz sob a
racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia, o que, prospectivamente, leva a
predominancia da regulacdo em detrimento da emancipacdo juridica,

conseqguentemente, a indoléncia do direito.

Como dito anteriormente, a burguesia, classe social que consolidaria 0 modelo social
e econbmico capitalista, impulsionaria um conhecimento que |he proporcionasse o
reconhecimento social e a liberdade necesséarios a cultura burguesa. Portanto, ao
mesmo tempo que defendia a ordem e regulamentacéo da vida sob sua perspectiva
ética e politica, o fazia sob o pretexto da libertacdo do contexto medieval repreensivo

e limitador, dai que conservava a tensao regulacdo e emancipacao.

A mesma tensdo pode ser observada no direito, segundo Santos, antes até de ser
observada na ciéncia moderna, o que afirma “[...] partindo de trés momentos
importantes: a recepcao do direito romano, o direito natural racionalista e as teorias
do contrato social” (SANTOS, 2002a, p. 120). Nas trés ocasides em questdo Santos

ainda vé presente uma certa tensdo entre os dois tipos de conhecimento de que
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tratamos, conflito este, porém, que desaparece com a consolidacdo do capitalismo

industrial no século XIX e da lugar a prevaléncia do conhecimento-regulacao.

O primeiro desses momentos, a recepcao do direito romano, foi conduzido pela
Universidade de Bolonha, na Europa do século Xll até atingir toda a Europa trés
séculos mais tarde. Abordado como um direito erudito, portanto intelectualmente
superior, 0o estudo do Corpus luris Civilis Justiniano abriria as portas para a

assimilacdo do modelo juridico antigo em todo territério europeu.

[...] composto por quatro obras: o Codex, o Digesto (chamado também de
Pandectas), as Institutas e as Novelas. O Codex foi completado em 529 e
relne a colecdo completa das Constituicées Imperiais, o Digesto (de 530) é
a selecdo das obras dos Jurisconsoltos, as Institutas sdo um manual de
Direito para estudantes e as Novelas sdo a publicacdo das leis do préprio
Justiniano (CASTRO, 2007, p. 86)

Importante nos lembrarmos que a histéria da Roma Antiga, se considerarmos sua
configuracédo politica, divide-se entre um periodo monarquico, republicano e imperial,
e a assimilacdo da codificacdo justinanéia representa a op¢ao pela concepcao juridica
do final do império do Ocidente que, contra 0 costume romano, redne a producao
legislativa em um compéndio que pretendia auxiliar o controle da crise que se
encontrava. Em verdade, essa codificacdo sé veria verdadeira efetividade no
remanescente Império Romano do Oriente ou Império Bizantino, dominio sobre o qual

se pode observar o alto controle do estado sobre a vida da populagéo.

Nesse sentido, podemos entender como esse recorte € propositalmente realizado,
afinal, aproveitava toda uma concepcao de direito que se fazia independente dos
senhores feudais e de suas pretensdes. O direito romano representava a superacao

dos entraves do “sistema juridico feudal”.

Para além do direito canénico, havia ainda o direito feudal ou senhorial, o
direito real, o direito dominial, o direito urbano e a lex mercatoria (o direito
mercantil). O facto de uma pessoa poder estar sujeita a diferentes
ordenamentos juridicos conforme a situacdo ou a sua condi¢do, bem como a
auséncia de regras explicitas de delimitacéo dos diferentes direitos, tornavam
0 "sistema juridico" complexo, pesado, cadtico e arbitrario (SANTOS, 20023,
p. 121).
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Além de seu destacamento politico-temporal, o direito romano era elevado a mais alta
erudicdo juridica ja produzida, e seu ensino destacava como valores a ligacao entre
autoridade e razdo, nesse sentido, sua codificacdo também representava uma nova
ética politica e social ajustada aos interesses burgueses voltados a liberdade
individual. Essa valorizagao cultural romana que elogiava a racionalizacdo deu origem
a um saber juridico moderno com as caracteristicas da autonomia, humanismo e

laicidade.

[...] o "direito erudito” comegou por ser uma disciplina académica, isto €, um
conhecimento disciplinar que mais tarde se tornou poder juridico — a forma
de poder que Foucault contrapde ao poder disciplinar — quando, em finais
do século XIl, passou a ser aplicado como direito residual. A partir dai, o
direito romano reuniu as duas formas de poder-saber, e foi provavelmente
esse 0 segredo dos notdveis resultados que obteve. (SANTOS, 2002a, p.
123)

O segundo momento no trajeto da prevaléncia do conhecimento-regulagdo juridico,
caracterizado pelo direito natural racionalista do século XVII e XVIII, “parte da ideia da
fundacdo de uma nova ‘boa ordem’, segundo a lei da natureza, através do exercicio
da razdo e da observacdo” (SANTOS, 2002a, p. 124). Para exemplificar sua
afirmacao, Santos deposita em Grotius e Vico suas maiores expressoes, razao pela
qual teceremos algumas palavras sobre a producao intelectual de ambos como

racionalistas naturais.

Assentada em uma ética social secular que se emancipou da teologia moral, a teoria
de Grotius afirma que o homem é naturalmente compelido a viver em sociedade,
portanto, a preservacao da ordem social, harménica com a inteligéncia humana, seria
a verdadeira fonte do direito — na acep¢ao mais genérica do termo. Essa inteligéncia
ou racionalidade em Grotius é universal e requer, segundo seu autor, uma nova
metodologia que combine razdo e experiéncia. O conhecimento-regulacdo, neste
contexto, serviria ao regramento da vida social, cujo homem é compelido a constituir,

proporcionando-lhe a ordem necessaria a sua preservacao (SANTOS, 2002a, p. 125).

Entretanto, caracteristica tipica da prépria corrente do direito natural racionalista, o
pensamento de Grotius serviria tanto para legitimar o despotismo esclarecido como

para potencializar as ideias liberais e democratas da Revolucdo Francesa. E essa
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duplicidade, de acordo com Santos, que representa a persisténcia da tenséo entre

regulacéo e emancipacdo (SANTOS, 2002a, p. 125).

Antes de dedicarmos algumas linhas sobre o trabalho de Gianbattista Vico, é preciso
fazer a observacao de Santos em relacéo a identidade da contribuicdo de Grotius para
o direito e da sistematizacdo e hierarquizacdo da “nova ciéncia” de Galileu e
Descartes. Para Santos, nesse pensador estd marcada a primeira combinacao

moderna e direta entre direito e ciéncia.

Santos ainda nos remete a Vico, especialmente importante para demonstrar a tenséo
entre regulacéo e emancipacao presente no direito da época. Vico decide, assim como
Newton, descobrir os principios ultimos da histéria, porém, da histéria humana, ndo
da historia natural. Partindo da critica de que a ciéncia da humanidade ndo poderia
comungar dos mesmos principios que a ciéncia da natureza, Vico procura no Direito

e na Filologia principios alternativos (SANTOS, 2002a, p. 126).

A Filologia serviria para a histéria humana da mesma forma que a matematica servia
a ciéncia da natureza, ou seja, como conjunto de simbolos pelos quais o0 ser humano
poderia decifra-la. Assim, Vico considera o estudo do desenvolvimento da lingua por
meio dos textos antigos “uma expressdo simbdlica da realidade social e da
transformacao social através da qual podemos ‘penetrar’ numa determinada cultura
e/ou sociedade, e reconstitui-la imaginariamente (aquilo a que Vico chama fantasia)”
(SANTOS, 2002a, p. 127). Percebe-se, diante da semelhanca entre os propdsitos

newtonianos de Vico, uma forte inclinacdo ao conhecimento regulacao.

Entretanto, quanto a sua teoria do direito, € possivel vislumbrar a interacdo entre
regulacdo e emancipacao a partir da visdo de Vico sobre os axiomas que entende

fundarem a ideia de direito.

A forma como a tenséo entre regulagdo e emancipacdo se processa no
campo juridico reside, a meu ver, na distingédo, fundamental ao pensamento
de Vico, entre o certo (certum) e o verdadeiro (verum). No inicio da Ciéncia
Nova, Vico apresenta os axiomas, ou degnita, que vao orientar a sua
investigacdo. [...] O certum é a autoridade, a arbitrariedade, o resultado
particularizado da vontade humana, enquanto o verum é a verdade, a
emanacao da razao, a universalidade decorrente da necessidade da natureza
(SANTOS, 2002a, p. 128).
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Vé-se ai a coexisténcia dos elementos de vontade e razdo sobre 0s quais a teoria do
direito se construira. Nas teorias juspositivistas, como veremos a frente, a vontade ou
a arbitrariedade se torna uma caracteristica indesejada e a teoria positivista tentara

ao maximo evita-la.

Ultimo dos trés momentos em comento, o periodo de publicacdo das teorias do
contrato social também apresentaria, na visdo de Santos, a tensdo em comento,
porém, mais nitidamente dentro do campo juridico moderno. Para Santos, Rousseau

€ 0 autor mais importante dentre os contratualistas.

Rousseau, que sempre criticou as Luzes a partir das Luzes, ndo se considera
ligado a nenhum método naturalista cientifico. Pelo contrario, como jé foi dito
no Capitulo 1, no seu Discurso sobre as Ciéncias Rousseau critica
implacavelmente a ciéncia moderna por esta ser incapaz de encarar o
problema ético e politico mais grave da época — "o homem nasce livre, mas
por toda a parte esta acorrentado” (1971: 165) — nos seus proprios termos,
ou seja, em termos éticos e politicos. Dai que, a meu ver, Rousseau exprima,
melhor do que ninguém, a tensao dialéctica entre regulacdo e emancipacao
gue esta na origem da modernidade (SANTOS, 2002a, p. 131).

Demonstrada a convivéncia entre os conhecimentos regulacdo e emancipacédo entre
0 século XVI e XVIII, passamos a analisar o século XIX, como momento da conquista
hegemonica do capitalismo enquanto modo de producao e ascenséo da burguesia ao
topo dos estratos sociais. ApOs a conquista do posto, sepultou-se a articulagao entre
o conhecimento-regulacdo e o0 conhecimento-emancipacdo, condenou-se a
emancipacao ao caos e o0 conhecimento-regulacéo se tornou a Unica possiblidade de

abordar a vida.

A deslegitimacéo social da emancipagéo ocorre quase simultaneamente no
direito e na politica, por um lado, e na ciéncia e na tecnologia, por outro: o
caos sécio-politico e 0 caos epistémico o caos concebido como ignorancia do
ponto de vista do referido no Capitulo 1 — conhecimento-regulacao — estao,
assim, estreitamente interligados. E o isomorfismo entre as transformacgdes
politico-juridicas e epistemolégicas € acentuado pela mesma filosofia que
gradualmente as penetra: o positivismo (SANTOS, 2002a, p. 141).

A contemporaneidade da consolidacdo da regulacdo no direito/politica e na
ciéncia/tecnologia apontadas por Santos transparece o fato de que o positivismo

cientifico se transformou na consciéncia filoséfica do conhecimento-regulagéo.
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E uma filosofia da ordem sobre o caos tanto na natureza como na sociedade.
A ordem é a regularidade, légica e empiricamente estabelecida através de
um conhecimento sistematico. O conhecimento sistematico e a regulagao
sistematica sdo as duas faces da ordem. O conhecimento sistematico é o
conhecimento das regularidades observadas. A regulacdo sistematica € o
controlo efectivo sobre a producdo e reproducdo das regularidades
observadas. Formam, em conjunto, a ordem positivista eficaz, uma ordem
baseada na certeza, na previsibilidade e no controlo (SANTOS, 2002a, p.
141).

Vé-se, aqui, mais uma vez, a estreita ligacao entre direito e ciéncia como impulsos do
paradigma moderno. A partir da conquista da previsibilidade da natureza e, até em
certo ponto, seu controle, a pretensdo expansionista da ciéncia moderna para toda e
qualquer forma de conhecimento legou ao direito a tarefa de prever e controlar a
esfera social. O direito se torna ato de vontade positivista pelo qual o Estado se
constitui seu agente, razao pela qual € possivel estabelecer uma relagéo intima entre

positivismo cientifico e positivismo juridico.

Gracas a ordem positivista, a natureza pode tornar-se previsivel e certa, de
forma a poder ser controlada, enquanto a sociedade sera controlada para que
possa tornar-se previsivel e certa. Isto explica a diferenca, mas também a
simbiose, entre as leis cientificas e as leis positivas. A ciéncia moderna e o
direito moderno sdo as duas faces do conhecimento-regulagdo (SANTOS,

2002a, p. 141).

Sabemos que as leis cientificas se referem as explicacbes genéricas e absolutas
presentes no mecanicismo consolidado por Newton, porém, as leis positivas a que
Santos se refere, aqui, remetem as ideias propagadas por autores iluministas como
Montesquieu, cujo elogio das leis vem do fato da legislagcéo ser produto da razéo

humana, elemento capaz de salvar o mundo das crendices medievais.

Nesse sentido, Fracischetto e Costa fazem uma relevante comparacdo entre os
objetivos de ambas as leis, assim como reforcam o imbricamento apontado por

Santos.

[...] ndo apenas a ciéncia moderna, mas também o direito moderno estatal
formam os pilares sobre os quais se fundou a modernidade. Deste modo,
enquanto o primeiro tratou de informar os critérios de verdade e de falsidade
para as explica¢des sobre a vida, o segundo regulou-a, dentro dos limites da
legalidade e da ilegalidade (FRANCISCHETTO; COSTA, 2020, p. 136).
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Com isso ndo queremos afirmar que o positivismo cientifico é responsavel pelo
nascimento do positivismo juridico, afinal, o debate entre direito natural e direito
positivo pode ser encontrado desde a Antiguidade grega quando em Aristételes, na
obra que dedica a seu filho Etica a Nicomacos afirma:

A justica politica é em parte natural e em parte legal; sdo naturais as coisas
gue em todos os lugares tém a mesma forca e ndo dependem de as
aceitarmos ou nao, e é legal aquilo que a principio pode ser determinado
indiferentemente de uma maneira ou de outra, mas depois de determinado ja
n&o é indiferente [...] (ARISTOTELES, 2001, p. 103)

Observamos nesse trecho como o estagirita identifica dois tipos de direito ou justica
cuja distincao se afere pelo valor universal e a independéncia da vontade do homem.
Uma distin¢ao similar é realizada na Antiga Roma quando se distingue jus gentium e
jus civili “visto que o primeiro se refere a natureza (naturalis ratio) e o segundo as
estatuicdes do populus” (BOBBIO, 2006, p. 18). Também no pensamento medieval
“Na Summa theologica (I, a Il. ae, q. 90) de Sao Tomas, por exemplo, ha uma extensa
dissertacao relativa aos diferentes tipos de lei. O autor distingue quatro, a saber: a ‘lex
aeterna’, a lex naturalis, a lex humana e a ‘lex divina” (BOBBIO, 2006, p. 19). Nesse
caso, a lex naturalis e a lex humana corresponderiam a oposic¢ao entre direito natural

e direito positivo.

De todo jeito, mesmo que o positivismo juridico ndo possa ter sua origem atribuida ao
positivismo cientifico, a configuracdo que adquire no século XIX, principalmente na
Alemanha, permite que identifiquemos caracteristicas reciprocas as duas instituicoes.
Sendo, vejamos. Durante a Idade Média, o jusnaturalismo era a corrente de
pensamento mais aceita, afinal, mais coerente com a superioridade da divindade em
relacdo ao homem, entretanto, a Idade Moderna representa a consolidacdo e

predominio do juspositivismo.

Pois bem: os seguidores de Jesus, do apdstolo de Tarso e de outros grandes
pensadores a servico do Catolicismo, fizeram um bom trabalho e é s6 no
Século XVIII que aparecem o que poderiamos denominar de "Jesus Cristos
as avessas", os dois primeiros grandes juristas modernos: Samuel Pufendorf
e Christian Thomasius (ADEODATO, 2001, p. 12).

As palavras de Adeodato nos permitem deduzir que sendo alemées e, portanto,
nascidos no berco da Reforma Protestante, o objetivo de Pufendorf e Thomasius era
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retirar a competéncia omnicompreensiva da Igreja destinando a competéncia da
edicdo de normas para o Estado absolutista que nascia. Como vimos anteriormente
em Santos, a saida do pluralismo juridico medieval para 0 monismo juridico estatal é

uma das caracteristicas que torna o Direito um aliado da ciéncia.

Além do monopodlio da edicdo das normas, Adeodato ainda cita outros dois
pressupostos, decorrentes, desse primeiro, que determinam o direito moderno ou
dogmatico: a relevancia das fontes estatais em detrimento das fontes extra-estatais
do direito e a capacidade da auto-referéncia do sistema juridico. O segundo
pressuposto representa, por exemplo, a desvalorizacdo dos costumes em detrimento

da lei e o terceiro a separacgéo entre religido, moralidade e direito.

Essa configuracéo do direito moderno apresentada por Adeodato a partir de Pufendorf
e Thomasius se desenvolve para se tornar o positivismo juridico do século XIX,
paradigma do direito que ainda contribui decisivamente para a producéo juridica no

Brasil e no mundo.

Sobre o positivismo juridico, Bobbio apresenta sete caracteristicas que entende
presentes nas suas diferentes vertentes: a) abordagem do direito como fato, ndo como
valor; b) definicdo do direito em fungéo do elemento da coacgéo; c) consideracdo da
legislagdo como sua fonte preeminente; d) consideracdo da norma juridica como
comando; e) pressupde a coeréncia e a completude do ordenamento juridico; f) utiliza
como método cientifico a interpretacdo mecanicista; g) defende a teoria da obediéncia
absoluta enquanto tal (BOBBIO, 2006, pp. 131-133).

A titulo de comparacdo, recordemo-nos, brevemente, das caracteristicas da
racionalidade moderna que podemos retirar da obra Santos: a) aborda a realidade de
maneira mecanicista, ou seja, como se composta de partes que somadas representam
uma figura homogénea (SANTOS, 1988, p. 51); b) segrega o conhecimento em partes
dedicadas a compreensao autbnoma de seus objetos (SANTOS, 1988, p. 55); ¢)
separa o0 sujeito do objeto de estudo particionado para evitar a contaminagao do
sujeito na compreensao (SANTOS, 1988, p. 55); d) atribui ao conhecimento
proporcionado segundo sua metodologia a posicado hierarquicamente superior as

demais (SANTQOS, 1988, p. 51); e) pretende revelar as leis universais que regem cada
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uma dessas partes com o intuito de controlar a realidade e prever o futuro (SANTOS,
1988, p. 57).

Como podemos notar, algumas comparagdes podem ser realizadas. Em primeiro
lugar, quando comparamos a abordagem do direito enquanto fato e ndo como valor e
a separacdo entre o sujeito e objeto da ciéncia moderna, percebemos a influéncia
desta sobre aquele. O direito passa a ser analisado como um conjunto de dados
sociais analogos aqueles oferecidos ao cientista pela natureza, dessa forma, assim
como o cientista moderno, o jurista deve estudar o direito se abstendo de efetuar
juizos de valor (BOBBIO, 2006, p. 131). Os valores séo “vicios” do jurista, ndo do
objeto, portanto, a concentracdo nos fatos impede que o conhecimento juridico seja
contaminado e permite atribuir & norma as caracteristicas da neutralidade,

objetividade e passividade que a verdade cientifica procura.

Por sua vez, a defrontacdo entre a definicdo do direito em funcédo do elemento da
coacdo e a defesa da posicao hierarquicamente superior do conhecimento cientifico
revela uma pretensdo hegemonica que esta presente no conhecimento verdadeiro do

cientista e na Unica forma de justica colocada pelo Estado.

[a concepcgédo coercitiva do direito,] firmando-se no elemento da vis coactiva
(como diziam os escolasticos), implicitamente nos remete a organizagao
social que possua tal forca de modo eminente e exclusivo, o Estado; logo,
definir o direito em funcdo da coercéo significa considerar o direito do ponto
de vista do Estado (BOBBIO, 2006, p. 174)

Ao se apropriar do monopdlio da coercéo e da producao do direito, o Estado moderno
transforma o direito em direito estatal, tnico direito valido. Diferentemente da Idade
Média que servia a justica pelos diferentes sistemas citados, a justica estatal
positivista € a obediéncia a determinacéo da formalidade aprovada em exclusividade
pelo Estado. Da mesma forma, a ciéncia moderna monopoliza a producéo do saber e
torna o critério de validade do conhecimento a obediéncia ao canone cientifico. O
direito promoveu a integracao entre normatividade e coercitividade, submetendo sua

racionalidade moral-pratica a racionalidade cientifica cognitivo-instrumental.

Por outro lado, quando colocamos a estima pela legislagdo em detrimento de outras

fontes do direito (como o costume) de frente a estima pelo conhecimento produzido
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pela ciéncia, nos deparamos com a valorizacéo da razao como guia da transformacéao
do mundo. Como podemos notar em “O espirito das leis” (MONTESQUIEU, 1996), a
ideia jusnaturalista da lei como expresséo da razdo é apropriada pelo positivismo e
culmina na teoria formalista do direito em que “Uma norma € valida (isto é, existe
juridicamente) se for produzida por uma fonte autorizada, ou, em outros termos, pode
remontar a um dos fatos ou atos competentes ou capazes, segundo o ordenamento,
de produzir normas juridicas” (BOBBIO, 2006, p. 161). Além disso, ao se configurar
como ordenamento complexo (ou seja, com mais de uma fonte do direito), o
positivismo posiciona a lei acima dos costumes promovendo, assim, a hierarquia do

direito na perspectiva do estado em detrimento da pluralidade da realidade.

Saint-Simon, autor influente sobre o positivismo cientifico foi um exemplo de pensador
gue elevava a ciéncia ao patamar supremo, afinal, em meio a crise moral europeia
que atribuia ao inicio da Reforma Protestante e da consequente separacao entre

poder temporal e secular, dizia que a ciéncia devia se fazer a nova religiao.

Quanto a comparacao entre a pressuposicao da completude do ordenamento juridico
e a interpretacdo mecanicista da realidade, observa-se a mesma tentativa de
simplificacdo para a ordenacdo. Diante do problema, seja um conflito ou uma
pesquisa, o direito e a ciéncia progridem com a crenca da resposta para todos 0s
problemas pode ser revelada pelo ordenamento (por meio da interpretacéo) ou pelo
cosmos (por meio da investigacdo). As respostas se encontram no mundo (juridico ou
das coisas) de anteméo, portanto, basta o esforco interpretativo ou investigativo.
Entretanto, a crise do paradigma dominante demonstra a fragilidade dessa
pressuposicao diante da complexidade da vida social e da explicacdo do cosmos.

Nesse sentido, Costa e Francischetto analisam semelhantemente a completude do
ordenamento a partir das caracteristicas do positivismo trabalhadas por Tércio Ferraz:

a auséncia de lacunas e a ideia de sistema fechado.

Em ambos os exemplos, o0 que se observa é que as caracteristicas marcantes
do positivismo juridico operam na direcao da reducdo da complexidade do
direito, 0 que, num primeiro momento, parece adequado — afinal, quando se
pensa em complexidade, associa-se a ideia de caos ou desordem —, mas que,
em realidade, ndo o é, tendo em vista que a reducdo da complexidade do



57

direito é, em Ultima analise, a reducéo do préprio mundo (FRANCISCHETTO;
COSTA, 2020, p. 139).

Por fim, o que talvez seja mais relevante destacar é a implicancia da defesa da teoria
da obediéncia absoluta enquanto tal para expor a fragilidade da neutralidade
positivista, assim como Santos nos ensina que a producdo do conhecimento em
sociedade se vé guiada por valores que ndo sdo capazes de se separarem do
cientista. A sintetizacao da teoria de que “lei é lei” (BOBBIO, 2006, p. 133) “significa
gue a obrigacéo de obedecer a lei ndo é apenas uma obrigacéo juridica, mas também
uma obrigagado moral” (BOBBIO, 2006, p. 227).

Entretanto, Bobbio ensina que a diferenca entre teoria e ideologia € a intencdo de
descrever ou avaliar: a teoria descreve, a ideologia valora (BOBBIO, 2006, p. 223).
Apesar do discurso de superacdo dos valores do positivismo, notamos que enquanto
0 pensamento o0 jusnaturalismo pregava a obediéncia das leis enquanto justas, 0
positivismo juridico prega a obediéncia das leis enquanto validas, ou seja, “deduz a
justica de uma lei de sua validade” (BOBBIO, 2006, p. 227). A justica é um conceito
avaliativa, um modo de querer o direito, nesse sentido, querer a reducao da justica a

validade é ato de vontade, portanto, influenciado pelo valor.

Sobre essa conclusdo, Bobbio nos mostra exemplos como o de Bentham cujo objetivo
era criticar o direito para modificar o “common law” inglés e adequa-lo as suas
compreensdes ético-politicas. Por sua vez, em Austin, apesar do formalismo, néo

faltam aspectos ideoldgicos mascarados

Assim, quando descreve o direito como comando estabelecido pelo
soberano, tem-se a impresséao de que ele ndo se limita a simples observacéo
de uma realidade, mas formula implicitamente um juizo de valor,
considerando positivo o fato de o direito ser um comando e ndo uma regra
consuetudinaria (BOBBIO, 2006, p. 224)

Da mesma forma, a escola da exegese francesa foi acusada de se encantar pela lei a
ponto de lhe tornar um fetiche por encara-la como a forma melhor ou a Unica forma
boa para se produzir o direito. Mas € aos juspostivistas aleméaes influenciados pela
concepcao hegeliana de estado que a ideologia positivista se apresenta mais

nitidamente.
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Segundo essa concepcao (dita concepcao do Estado ético), o Estado néo
tem um puro valor técnico, ndo é um simples instrumento de realizagdo dos
fins dos individuos (como é no pensamento liberal), mas um valor ético, € a
manifestacdo suprema do Espirito no seu devir histérico e portanto € ele
mesmo o fim dltimo ao qual os individuos estdo subordinados (BOBBIO,
2006, p. 224).

Assim sendo, apresentadas a reciprocidade entre o positivismo cientifico e o
positivismo juridico, também €& possivel atribuirmos a mesma indoléncia ao
conhecimento juridico que observamos Santos conferir ao conhecimento cientifico.
Trata-se, portanto, de um conhecimento juridico impotente na medida em que, diante
da injustica social, nada pode fazer além de aplicar normas aos fatos que ele

comtempla.

Também arrogante, porque quando se coloca como autossuficiente, encontra
fundamento em si mesmo, portanto, produz-se fora do contexto social, “Um direito que
nao enxerga a pluralidade das experiéncias do mundo e nega a complexidade das
relacbes humanas, atuando ativamente em sentido contrario. Um fim em si mesmo,
bastante por si s6! (FRANCISCHETTO; COSTA, 2020, p. 139).

Da mesma forma metonimico, porque impde o direito posto como o Unico conceito de
direito, “[...] ndo observando o aspecto social em que o0 mesmo se encontra inserido,
como se a ele fosse alheio ou superior” (FRANCISCHETTO; COSTA, 2020, p. 139).
Ao avocar a exclusividade da producéo legislativa e do uso da violéncia, faz com que

toda a nocéo de direito se confunda com o direito estatal.

Por fim, proléptico porque se interessa pela manutencdo da ordem acima da
promocao da justica (ou entende justica como obediéncia a ordem), portanto, promove
forca a teoria do fim da histéria, manutenindo a repeticdo infinita do estado das coisas

construidos a partir de uma burguesia ancorada no capitalismo neoliberal.

3.3 O CAMINHO DO CONHECIMENTO E DA EDUCACAO JURIDICOS NO BRASIL
E A VIRAGEM PARADIGMATICA

Até o momento, nos utilizamos da obra de Santos para demonstrar que a modernidade

se caracteriza por uma racionalidade que apresenta com uma das faces do
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conhecimento, a vertente reguladora. O caminho percorrido para que semelhante
afirmacéo fosse feita foi trilhado sob a otica da histéria europeia, afinal, a afirmacéo
social da burguesia e a prevaléncia do capitalismo sdo protagonizadas no Velho
Continente.

Colonizado pela porcao ibérica da Europa, o Brasil representa a face subalterna da
racionalidade moderna, afinal, seu papel na ciéncia moderna foi constituido como
objeto a ser domado tanto em termos naturais quanto sociais. As riquezas naturais
foram objeto de exploracdo para proporcionar a matéria prima do capitalismo
comercial ou da acumulacao prévia de capitais assim como a populacéo nativa serviu
ao proposito civilizacional do homem branco, europeu e cristdo que entendia levar a

humanidade ao progresso por meio da evangelizagéo ou da escravidao.

Mesmo seu processo de independéncia politica ndo é capaz de alterar esse status,
afinal, as terras do pau brasil ganham como imperador um integrante da mesma
familia real que o subjugou ao pacto colonial. Certamente, diante da independéncia,
as riguezas da terra e a populacdo ndo mais estavam disponiveis a uma coroa
europeia, mas o tempo do capitalismo comercial dava espaco para o capitalismo
industrial e o papel de colénia dava lugar ao papel de massa de consumo. Em outros
termos, o reconhecimento internacional do estado de independéncia politica néo foi
suficiente para garantir sua posicao de equivaléncia aos paises cuja industrializacao

ja havia se consolidado.

Nesse sentido, apesar de realizadas no contexto do final do século XX, parece
razoavel afirmar que as contribuicdes tedricas de Santos e de Freire podem ajudar a
explicar como o Brasil inicia sua integracdo ao mundo ocidental e ingressa
tardiamente na economia capitalista conhecendo exclusivamente os efeitos da
regulacao e da opressao. Essa afirmacao pode ser justificada pela andlise do contexto
da independéncia do Brasil que demonstra a constituicdo de um estado aristocratico
— no sentido genérico do termo — cujos quadros sdo ocupados por uma parcela
privilegiada da populacéo, instruida sob a configuracdo do conhecimento regulacéo e

da educacéo bancaria.
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Sobre a formacédo do estado brasileiro, como nos reportamos a contradicdo politica
gue envolve a independéncia, o pais rompe lagcos com a coroa portuguesa, mas nao
com os Orleans e Braganca. Nao surpreende, portanto, que a primeira proposta
constitucional do Brasil, elaborada por 90 deputados, repercuta no fechamento do

Parlamento e na outorga da primeira constituicdo brasileira.

Entre os deputados constituintes, predominava um liberalismo moderado, isto
é, defendiam a monarquia constitucional que garantisse os direitos individuais
e limitasse os poderes do imperador mas que ndo promovesse alteracdes
estruturais que afetassem o dominio aristocratico-escravista e, mais ainda,
um regime democratico (VICENTINO; DORGIO, 1997, p. 169)

Percebe-se como o projeto constituinte dos deputados de 1823 restava longe da
proposta revolucionaria francesa de 1789, afinal, propunha um progresso moderado,
por assim dizer, entretanto, nem a estrutura aristocratica com suas fazendas

escravagistas, nem a manutencao do restrito sufragio seriam afetados.

Entretanto, mesmo a posi¢do moderada desagradou o imperador que decidiu fechar
a Assembleia Constituinte, prender alguns deputados e exilar outros. A promulgacgao
daria lugar a outorga da Constituicdo Politica do Império do Brazil, cujo projeto havia
sido elaborado por um Conselho de Estado escolhido pelo proprio D. Jo&o |. Seu texto
previa, dentre outras determinacgdes, a divisdo do poder estatal em 4, estendendo para

além da triparticdo de Montesquieu o Poder Moderador.

Em suma, a Carta Outorgada de 1824, de um lado, impedia qualquer
participagdo politica da maioria da populagdo, dos grupos sociais menos
favorecidos, mantendo a esséncia elitista da “Constituicdo da Mandioca”. De
outro, concentrava 0s principais poderes nas maos do imperador,
diferenciando-se, por isso, do anteprojeto de Antdnio Carlos. O exercicio do
poder moderador garantia a D. Pedro | o direito de nomear ministros,
dissolver a Assembléia, controlar as Forgas Armadas, nomear os presidentes
das provincias e juizes, etc. Era, enfim, o principal poder politico brasileiro,
consagrando a forma centralizada de governo (VICENTINO; DORGIO, 1997,
p. 173).

Instituido o diploma fundante do novo estado brasileiro, impunha-se a necessidade de
organizacdo de sua burocracia estatal, portanto, antes de qualquer outra capacitacéo
profissional, o Império do “Brazil” inaugura o investimento no ensino superior a partir

do campo do Direito. Anteriormente sediada em Coimbra, a capacitacdo para as
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ciéncias juridicas a partir de 1827, nas cidades de S&o Paulo e Olinda, inauguram um

novo periodo da educacéo publica brasileira.

No ano 1977 a Camara dos Deputados, em comemoracao ao sesquicentenario da
criacdo dos cursos juridicos no Brasil, publicou “Criagdo dos Cursos Juridicos no
Brasil”, obra que reune os debates sobre a inauguracdo do curso de direito no Brasil
por meio da compilacdo das atas dos debates na Assembleia Constituinte em 1823,
na Camara dos Deputados em 1826 e no Senado em 1827 (BRASIL, 1977).

Durante a Assembleia Constituinte foi levantado o primeiro projeto de lei sobre o
assunto que propunha a criacdo de “duas universidades, uma na cidade de S. Paulo
e outra na de Olinda; nas quais se ensinarao todas as Ciéncias e Belas Artes”
(BRASIL, 1977, p. 11), entretanto, “desde ja um curso juridico na cidade de S. Paulo,
para o qual o Governo convocara mestres idéneos, 0sS quais se governarao
provisoriamente pelos estatutos da Universidade de Coimbra” (BRASIL, 1977, p. 11)

com as adaptacdes que acharem convenientes seus administradores.

Os debates que se seguiram no dia 27 de agosto de 1823 eram quase unanimemente
favoraveis a criacdo de instituicbes de ensino universitario brasileiro. Os pontos
controvertidos, por sua vez, seriam o niumero de universidades (se uma ou se duas),
onde se instalaria(m) (se na corte do Rio de Janeiro, Sado Paulo, Minas Gerais, Bahia

ou Pernambuco) e os investimentos necessarios para sua implantacao.

Sobre a especificidade do projeto em determinar, antes de qualquer outro, um curso
juridico, o Deputado Fernandes Pinheiro assim se posiciona:

Estranhou-se altamente a singularidade e preferéncia de um curso juridico:
ndo s6 assim o exige a maior necessidade de formados nessa faculdade,
para os empregos da ordem judiciaria, mas porque a legislacéo é sem duvida
o primeiro e mais importante dos conhecimentos humanos, aquele que tem
por objeto ensinar ao homem seus direitos e a norma seus deveres (BRASIL,
1977, p. 23).

O fim prematuro da Assembleia Constituinte de 1823 nao retira da pauta os

argumentos e as preocupacdes compartilhadas a época, razéo pela qual o Decreto
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de 9 janeiro de 1825 assinado por D. Pedro | institui provisoriamente um curso juridico

no Rio de Janeiro que proporcionasse

[...] o conhecimento de Direito Natural, Publico, e das Gentes, e das Leis do
Império, a fim de se poderem conseguir para o futuro magistrados héabeis e
inteligentes, sendo alids da maior urgéncia acautelar a notdria falta de
bacharéis formados para os lugares da Magistratura pelo estado de
Independéncia Politica, a que se elevou este Império [...] (BRASIL, 1977, p.
165).

Baixado este decreto, a necessidade de regulamentar o curso resulta no trabalho do
Conselheiro de Estado, Luis José de Carvalho e Melo, Visconde da Cachoeira, em

marco de 1825 cujas palavras introdutérias marcam o que segue.

Tendo-se decretado que houve, nesta Cérte, um Curso Juridico para nelle se
ensinarem as doutrinas de jurisprudencia em geral, a fim de se cultivar este
ramo da instrucgéo publica, e se formarem homem habeis para serem um dia
sabios Magistrados, e peritos Advogados, de que tanto se carece; e outros
que possam vir a ser dignos Deputados, e Senadores, e aptos para
occuparem os lugares diplomatico, e mais emprego do Estado, por se
deverem comprehender nos estudos do referido Curso Juridicos os principios
elementares de direito natural, publico, das gentes, commercial, politico e
diplomatico, é de forcosa, e evidente necessidade, e utilidade formar o plano
dos mencionados estudos (BRASIL, 1977, p. 587).

Podemos perceber pelos registros do trabalho do Visconde da Cachoeira, conselheiro
de D. Pedro |, e das palavras do préprio imperador, uma forte razdo para se aprovar
em 1827 a Lei de 11 de agosto de criacdo dos dois primeiros cursos juridicos
brasileiros: a necessidade da capacitacdo burocratica de agentes estatais. Neste
ponto podemos observar de que forma ndo s6 o conhecimento regulacdo se faz
presente nos primeiros momentos do nascimento no cenario da educacédo nacional,

mas também a relacéo de opresséo de que Freire nos ensina.

A partir do que se afirma acima ndo se pretende ignorar as disputas politicas que
tiveram palco na Assembleia Constituinte de 1823 e nos debates parlamentares de
1825 e 1826. Bastos identifica trés correntes de pensamento que se chocam nos

registros dos debates institucionais:

Assim, podemos falar de uma elite imperial que detinha o controle do Estado
em formacao e que, politicamente, se movimenta com baste autonomia. Ao
seu lado, sobrevivia uma elite civil, acentuadamente dependente do Estado,
incipiente representante dos interesses embrionarios da sociedade civil. A
elite civil, entretanto, ndo tinha par&metros politicos préprios e se
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movimentava institucionalmente de acordo com os propésitos do Estado. Ao
lado desta fracdo adesista da elite civil, que tinha maior capacidade de
adaptacao aos propdsitos da elite imperial, formou-se uma terceira vertente
civil acentuadamente mais liberal e resistente aos objetivos das fragbes
institucional e burocraticas (BASTOS, 2000, p. 7).

Entretanto, a aprovacao da Lei Imperial de 11 de agosto de 1827 apresenta a vitoria,
principalmente, da elite civil dependente da sobrevivéncia de um estado aristocratico
e, em parte, da prépria elite imperial. A sobrevivéncia do direito candnico, a inclusédo
da disciplina de Economia Politica e a pertinéncia do Estatuto do Visconde da
Cachoeira representam, para Bastos, uma vitoria de “[...] um curso destinado a
formacdo das elites politicas e administrativas nacionais, na exata dimensao dos
interesses combinados da elite imperial e da fragcdo conservadora das elites civis”
(BASTOS, 2000, p. 31).

A presenca do direito candnico representava a influéncia da Igreja, braco do imperador
na conducéo politica do império. Por sua vez, a inclusdo da Economia Politica como
disciplina do curso de direito representava a inclusdo no curriculo do jurista
competéncias técnicas para o funcionamento do Estado e ndo métodos para a
aplicacao do Direito. Por fim, o uso do Estatuto do Visconde da Cachoeira significava
a permanéncia de um regramento conservador feito pelo conselheiro de estado de D.
Pedro I.

Entendidas, assim, a pretenséo juridica do Império brasileiro e a funcdo do curso de
ciéncias juridicas, é possivel concluir que os bancos das instituicdes de Séao Paulo e

Olinda seriam ocupados por uma porcao bem restrita da populacao brasileira.

[...] as elites politicas brasileiras sempre viram o Estado como entidade de
apoio as suas préprias posicdes e, mais que isto, que deveria absorver seus
guadros e garantir a sua formacéo. Desta forma, e por esta razao, as elites
ndo sobrevivem independentemente do Estado, o que atrofia seu crescimento
e dificulta a sua autonomia (BASTOS, 2000, p. 16)

Essa parcela restrita e privilegiada dos brasileiros pode ser depreendida das proprias
exigéncias que faz Lei Imperial que funda os cursos de Direito de Sao Paulo e Olinda,

guais sejam:

Art. 8.9 - Os estudantes, que se quiserem matricular nos Cursos Juridicos,
devem apresentar as certiddes de idade, porque mostrem ter a de quinze
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annos completos, e de approvacao da Lingua Franceza, Grammatica Latina,
Rhetorica, Philosophia Racional e Moral, e Geometria (BRASIL, 1977, p. 582)

N&o é preciso, aqui, empregar muitas linhas de argumentacéo para compreendermos
gue o pais recém liberto — em termos politicos, ao menos — do pacto colonial detinha
irrisérios meios de acesso a educacgédo para capacitar estudantes de 15 anos em todas
as disciplinas mencionadas pela lei em comento. Basta mencionar que 47 anos depois
da independéncia o primeiro censo do Brasil apontou apenas 16% da populacéo
brasileira, livre, de meninos e meninas entre 6 e 15 anos, frequentavam o ambiente
escolar (IBGE, 2020).

Delimitados o propdsito burocratico da criacdo dos cursos de direito e o perfil
socioeconémico dos ocupantes das vagas ofertadas nos cursos de ciéncia juridica de
Sdo Paulo e Olinda no século XIX, é possivel identificar a presenca de um
conhecimento juridico tipicamente conformador. Entretanto, ainda resta ressaltar as
diretrizes que balizavam a relacdo da aprendizagem na origem do estudo do direito,
razao pela qual apresentamos como se caracteriza e o efeito provocado pelo chamado

estilo coimbrdo de ensino.

Antes da abertura dos cursos juridicos nacionais, a formacéo da elite brasileira tomou
lugar, destacadamente, dentro dos portdes da Universidade de Coimbra. Isso nos leva
a crer que os primeiros professores a ocupar as cadeiras lecionadas dos novos cursos

brasileiros haviam sido forjados sob os costumes desta academia.

Essa presuncdo sobre a formacdo dos primeiros profissionais a se ocuparem do
ensino juridico no Brasil, pode ser observada no relato do deputado Francisco Gé de
Acaiba Montezuma, Constituinte de 1823, antes da dissolucéo do parlamento.

[...] ndo quero sendo lembrar que, quando estive na Universidade de
Coimbra, havia la 120 estudantes brasileiros, dos quais sessenta e tantos
eram baianos e o que sucedia, entdo, sucedeu sempre; a Bahia foi sempre a
gue teve mais elementos de instrucdo publica, é a que tem mais relagbes com
0 estrangeiro por causa do seu grande comércio, e, é, por isso, a mais culta

do Império (MONTEZUMA, apud BASTOS, p.6, 2000).

Além do mais, a influéncia da academia portuguesa pode ser atribuida ao uso do

estatuto de Coimbra para regimentar as futuras instituicdes brasileiras, o qual, ao
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longo dos debates entre 1823 e 1827 sempre foi referenciado ora como Util, ora como
retrato da opressdo portuguesa. No entanto, aprovou-se em 1827 a utilidade do
Estatuto do Visconde da Cachoeira elaborado em 1825, inspirado no estatuto

coimbrao.

Assim, o artigo 10 absorveu o Estatuto do Visconde da Cachoeira
intencionando resguardar os fundamentos doutrinarios que informavam a
organizacdo da Universidade de Coimbra, sem, todavia, desconhecer as
especificidades que pretendiam para os cursos juridicos no Brasil (BASTOS,
2000, p. 14)

~

Nesse sentido, reportamo-nos ao formato atribuido a universidade portuguesa
denominado meétodo coimbrdo ou aula-conferéncia coimbrd, cuja tradicdo é
reconhecida pelo ensino normativo e positivo do direito. Esse perfil portugués pode
ser analisado em Nunes, a qual nos oferece uma pesquisa que pretende analisar o
ensino juridico no contexto universitario da época por meio de suas determinacfes

curriculares.

A concepc¢do de um ensino lecional est4 associada a uma tradicdo de ensino
centrado na figura da professora ao assumir um papel de preceptora, sendo
a aula expositiva 0 método exclusivo para o repasse do conhecimento juridico
de cunho normativo, configuracdo ainda muito presente em diversos
contextos internacionais, como alertam Fernandez e Fernandez (2005). Sem
oferecer oportunidades de atividades de ensino interativas e coletivas, tal
tradicdo de ensino contribui para tornar os estudantes um objeto receptivo e
passivo que escuta atenta, e, respeitosamente, a prelecdo da professora.
Tais autores afirmam que, tradicionalmente, nas Faculdades de Direito
ensina-se um conjunto de normas juridicas que formam o Direito Positivo de
uma determinada sociedade, portanto, acrescentam os autores que falar de
Direito, nessa perspectiva, significa falar de normas, quer dizer, somente se
considera Direito o que for norma, lei, sobretudo, produzida pelo estado,
negando-se o pluralismo juridico. (NUNES, 2015, p. 26)

A aula-conferéncia coimbra se concentrava na exposi¢ao do contetudo pelo professor
e lega ao aluno a tarefa passiva de absorcao e memorizacdo do que Ihe for exposto.
Trata-se de uma visdo hierarquizada do conhecimento humano em que uma
autoridade o detém e o concede a um aluno o qual, desprovido da mesma autoridade,
deve presumir verdadeiras e suficientes as informacfes para a compreensdao dos

fendbmenos.

As caracteristicas e efeitos do estilo coimbrédo podem ser perfeitamente localizados

em Paulo Freire e o fenbmeno da educacéo bancéria, tratada anteriormente. Dessa
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forma, utilizamo-nos das palavras de Francischetto quando se manifesta sobre a
consequéncia da combinacéo entre a apropriacdo elitista dos cursos de direito e 0

método de ensino coimbrao.

[...] € marcante o fato de que tanto em S&o Paulo quanto em Olinda a
metodologia restringia-se as aulas-conferéncias, segundo o estilo da
Universidade de Coimbra, e os cursos acabavam sendo um local de
comunicacdo das elites econdmicas, divorciadas de discussbes mais
profundas acerca da estrutura social reinante e da marginalizagdo econdmica
e social em gque se encontrava a maioria da populacdo (FRANCISCHETTO,
2019, p. 18).

Fruto da condicdo socioeconémica do pais e reflexo da pretenséo estatal, ndo se pode
atribuir grandes alteragbes no ensino juridico ao longo do periodo imperial. A
transicdo, nesse sentido, para o modelo republicano em 1889 pode, inicialmente,
indicar mudancas substanciais no modelo de ensino do direito, entretanto, a histéria
do pais ndo apresenta a linearidade ou a coeréncia entre os modelos tedricos e a
pratica como caracteristica marcante. A Republica, modelo que implica a distingéo
entre o publico e o privado, portanto, exterminador da confusdo desses espacgos na
figura do monarca, deu énfase menor a dimensao publica do estado. Nesse sentido,
processo levado a cabo pelo exército brasileiro (ndo pelo povo), o primeiro momento
republicano fica marcado como um periodo oligarquico onde o estado atuava como
fantoche das elites rurais brasileiras e reforcava o modelo econdmico exportador de

comodities como o café.

Os primeiros anos da proclamacdo da Republica ndo demonstram mudancas
substanciais, alias, “Educacionalmente, a Republica é proclamada sem um programa
prospectivo definido [...]” (BASTOS, 2000, p.153). O primeiro curriculo republicano dos
cursos de direito ndo traduz debates parlamentares nem discussées pedagdgicas
profundas. As principais alteragbes ficam a cargo da Reforma Benjamin Constant

realizada por meio do Decreto n° 1.232 H, de 2 de janeiro de 1891.

Esta reforma € conhecida por decretar o fim da cadeira eclesiastica nos cursos de
direito, vista a separacao entre Estado e Igreja depois do fim da monarquia, e pela
obrigacdo da presenca dos cursos de ciéncia juridica, ciéncias sociais e notariado nas

Faculdades de Direitos. Essa triparticao representou, mais uma vez, que o estado
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brasileiro precisava de advogados (ciéncia juridica), administradores publicos,

diplomatas (ciéncias sociais) e notarios (notariado) (BASTOS, 2000, p.154).

A aprovacéo da Lei n°® 314, de 30 de outubro de 1895, por sua vez, reorganizou, na
Republica, o ensino do Direito, ampliando a duracdo do curso para cinco anos,
redistribuindo a estrutura curricular e abolindo a triparticdo entre ciéncias juridicas,
ciéncias sociais e notariado. Nesse sentido, o curso de Direito, “[...] formulado como
curso para formagdo de advogados e magistrados, inicia-se como unidade de
formacdo da elite administrativa, restaurada a proposta da sua criacdo em 1827 e que
perdurara até 1879” (BASTOS, 2000, p.154).

A oscilagéo entre as reformas do curso de direito durante os primeiros anos da
Republica representa os conflitos politicos que provocavam uma situacdo cadtica.
Como Bastos resume, “Até 1931, na verdade, os critérios de modificagao do curriculo
juridico eram absolutamente aleatdrios e a sua filosofia e justificativa remanesciam do
periodo imperial” (BASTOS, 2000, p.172).

O ano de 1931 é conhecido pela Reforma Francisco Campos que juntamente a
Constituicao de 1934 olham a educagao como “uma questao de salvagao nacional”
(BASTOS, 2000, p.185). A Constituicao atribui a educacdo o status de direito
constitucional e as reformas sobre o direito se mostram uma tentativa de acomodar o
curso juridico as demandas e necessidades do capitalismo e da sociedade industrial.
Como exemplo dessas alteracdes, o estimulo ao estudo direito positivo fica
evidenciado a partir da inclusdo da disciplina de Ciéncia do Direito. Da mesma forma,
“[...] pela intuitiva consideragao de que a ordem juridica €, em grande parte ou na sua
porcdo maior e mais importante, a expressao e revestimento da ordem econdémica”
(BASTOS, 2000, p.207), o rearranjo das disciplinas promoveu a cadeira Economia

Politica o espaco do o primeiro do curso.

Os anos que se seguem a Era Vargas e antecedem o periodo de ditadura militar
também n&o impressionam quando do estudo das reformas da educacéo juridica. A
grande novidade foi a criagdo da Universidade de Brasilia cuja estrutura de
organizacao contrariava a criagdo, no Brasil, de escolas isoladas refletindo a proposta

liberal de implantacdo de centros de ensino superior. “[...] foi 0 caminho necessario
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para se resguardar o ensino juridico da influéncia conservadora, principalmente da
Universidade de Coimbra, dominada pelo romantismo e pelo universalismo
escolastico” (BASTOS, 2000, p.222).

Em termos curriculares, a retirada da cadeira de Direito Romano e o incentivo de
disciplinas de natureza socioldgica apresentam mudancas consideraveis. O prestigio
da disciplina romana se concentra na “[...] capacidade de se permitir identificar e
diferenciar os institutos juridicos codificados” (BASTOS, 2000, p.222), ou seja, realizar
um estudo retroativo de instituicdo antigas em razao de sua tradicdo, desconexo com
o presente. Por outro lado, a insercdo das disciplinas de Sociologia e Ciéncia Politica
empregavam olhares sobre o contexto do Brasil no mundo, principalmente, pela
perspectiva marxista (BASTOS, 2000, p. 255).

Todavia, quaisquer outras tentativas de inovacao foram interrompidas pelo conflito
politico brasileiro dos anos 60, afinal, os “compromissos endégenos com o governo
trabalhista janguista” (BASTOS, 2000, p. 258) da universidade brasiliense fizeram com

gue a instituicdo fosse tratada com extrema represséo ao longo do periodo ditatorial.

N&o é surpresa que um regime autoritario, instituido para a promover uma suposta
“‘manutencdo da ordem”, ndo pretenda incentivar mudangas na educagao juridica
voltadas a andlise do contexto social. Pelo contrario, 0 modelo positivista se faz muito
mais util aos propdsitos do controle, portanto, também ndo h& que se notar grandes
reformas nesse periodo, ponto central para Bastos, independentemente do momento

da histéria da educacdo juridica no pais.

A questao central da reforma das faculdades de Direito esta exatamente na
vocacgdo do ensino juridico, tradicionalmente avesso as formulagdes criticas,
gue, pela sua esséncia, questionam a propria ordem juridica, objeto
tradicional de ensino do professor de Direito e de aprendizado do advogado.
Advogar nao é criticar a ordem, mas viabilizar sua aplicacdo, especialmente
nos paises de tradicao positivista. Esta maxima, que tem o seu espac¢o de
verdade, mas também o seu limite epistemoldgico, faz do ensino juridico um
ensino destinado a reproduzir a ordem estabelecida e das faculdades de
Direito meros centros de retransmissdo do conhecimento codificado e dos
seus instrumentos compreensivos” (BASTOS, 2000, p. 246)

Com a redemocratizacéo brasileira, entretanto, novos ares passam a soprar sobre o

ensino e se inicia uma série de mudancas que afetaram o curso juridico a ponto de
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instituirmos o que podemos chamar de “virada paradigmatica”. Sobre esses avangos
determinantes que norteiam o processo de ensino e aprendizagem do direito,

utilizamos a andlise de Francischetto que atribui & aprovacao da Portaria n°1.886/1994

[...] momento em que se pbde falar em real possibilidade de mudancas nos
cursos juridicos. A instituicdo do tripé ensino, pesquisa e extensdo, as
matérias de formacéo basica, a busca pela interdisciplinaridade, o estagio
curricular nos nucleos de pratica juridica e a monografia final de curso, sédo
alguns exemplos do avango que tal Portaria trouxe (FRANCISCHETTO,
2019, p. 13)

No mesmo sentido, Francischetto se debruca sobre os avancos obtidos pela
aprovacao da Resolucdo n° 05/2018 e apresenta mudancas que ressoam a mudanca
do paradigma positivista no Direito, afinal “a resolugdo n° 05/2018 trouxe muitas
inovacbes que demonstram a preocupagcdao com uma formacéo pluralista e mais
proxima da realidade social” (FRANCISCHETTO, 2019, p. 56).

A taxativa necessidade articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o tratamento
transversal de conteldos relacionados a grupos sociais marginalizados, a
aproximacao entre 0 ensino superior e a acdo na comunidade, a exploracédo de
solugdes alternativas de conflito, a compreensao dos impactos na ado¢ao de novas
tecnologias, trabalho com grupos formados ou néao por profissionais do Direito, sédo
exemplos de inovacdes trabalhadas por Francischetto que representam uma visao
mais ampla de conhecimento, mais complexa de educagdo e mais responsavel

socialmente.

Essas alteracdes propdem uma virada paradigmatica no ambito juridico o que, pela
prOpria natureza revolucionaria, faz pertinente a alteracdo das nomenclaturas
associadas ao momento anterior. Por assim ser, a partir deste ponto adotamos, em

detrimento da classica expressao “ensino juridico”, o conceito de educacao juridica.

O termo ensino faz referéncia ao ato de ensinar, portanto, orienta 0 pensamento a
mesma hierarquizagdo conhecida nos contornos da educacdo bancaria de Freire
porque parte da perspectiva do mestre para o aluno. Em contrapartida, a expressao

educacéo juridica pode representar um processo maior de ensino e aprendizagem,
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portanto, identificando uma complexidade maior ao fendmeno e agregando o

educando como parte integrante desse processo.

Nesse sentido terminoldgico nos auxilia o pensamento de Linhares que ao se debrucar
sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao percebe uma confusdo entre os termos

“Ensino Superior’ e “Educacao Superior’ e apresenta sua critica ao legislador.

Isso da azo, entretanto, a uma imprecisdo terminolégica do ponto de vista
filosofico, visto que a restricdo ontolégica do termo ensino (derivado do latim
insignare), que significa instrucdo ou acdo de ensinar, em detrimento do
termo Educacdo, do latim educatio, empregado para indicar acdo de
desenvolver integralmente todas as faculdades dos individuos (LINHARES,
2010, p. 74).

Semelhantes alteragfes legislativas brasileiras apresentam dissonancia em relacao
ao paradigma moderno e a prevaléncia do conhecimento-regulacéo e da educacao
bancaria. Na verdade, aproximam-se do que Santos e Freire estipulam como

conhecimento-emancipacédo e educacdo como pratica da liberdade, respectivamente.

Delimitadas, entdo, as caracteristicas do paradigma cientifico-moderno, foi possivel
entender como a ciéncia influencia a edificagdo do direito de forma a conformar
mentes e corpos. Percebemos também que a forma de ensinar e aprender o direito,
cujo exemplo brasileiro representa exemplo. A reproducdo do conhecimento-
regulacdo, a educacdo bancéaria e método coimbrao sdo expoentes dessa influéncia
e a histdria da educacao juridica ndo parece sofrer grandes influéncias capazes de
proporcionar a educacdo emancipatoria até a viragem paradigmatica defendida por

Francischetto a partir da aprovacao da Portaria n°® 1.886/1994.

Sendo assim, 0 escopo do proximo capitulo seré trazer o elemento da inteligéncia
como fator que ainda sustenta uma visdo moderna e influente sobre a educacéo
juridica. Faremos isso sob o prisma da proposta gardneriana da teoria das
inteligéncias multiplas como uma alternativa emancipatoria e constitucionalmente

adequada a contemporaneidade, razdo pela qual passamos a expor 0 que segue.
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4 AS CONTIBUICOES DA TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS: POR UMA
EDUCACAO JURIDICA PARA AS INTELIGENCIAS E PARA A EMANCIPACAO

Analisamos no primeiro capitulo a transformacdo radical da produgcdo de
conhecimento no mundo ocidental a partir da Revolugdo Cientifica do século XVI,
passando pela heranca do positivismo oitocentista e a consolidacdo da ciéncia
moderna enquanto instituicdo que propde, em seus termos, a interpretacdo e a
intervencdo sobre a realidade. O dogmatismo religioso da lugar ao racionalismo, ao
meétodo cientifico, & separacao entre sujeito e objeto, ao carater quantitativo e outras
caracteristicas que servem de molde ao surgimento das ciéncias sociais como 0

Direito e a Psicologia.

A Psicologia cientifica, ramo do conhecimento especialmente relevante para o
sequente debate, € fundada com a intencéo de se afastar da filosofia e da medicina,
obtendo assim a devida distancia dos “infrutiferos” ensinamentos filoséficos e a
categorizacdo enquanto ciéncia independente. Percebe-se, assim, um nascimento
influenciado pelo prestigio do pensamento cientifico moderno que, como abordamos
anteriormente, desprestigia a metafisica filosofica e tem como a especializacdo uma

das caracteristicas do mecanicismo.

Ainda neste capitulo, notamos a influéncia exercida pela Psicologia no mundo escolar,
vista a relevancia atribuida a testagem do conhecimento como a maior conquista
deste campo até o final do século XX. Como se pode concluir, uma ciéncia nascida
nos moldes da ciéncia moderna projetaria suas caracteristicas sobre seus objetos de
estudos, o que fez do teste de coeficiente de inteligéncia (QI) um instrumento capaz
de projetar a inteligéncia como algo objetivo e quantificavel, realizado em espécies de

laboratorios (salas de aula) e em larga escala.

A medicao da inteligéncia, por esses motivos, encaixa-se perfeitamente na sociedade
industrial, nos moldes da ciéncia moderna, e nas ideias de conhecimento-regulacéo e
educacgdo bancaria. A homogeneizacao e a escala sdo caracteristicas da sociedade
ordenada e conformada elogiada por Comte, assim como tratamento laboratorial da
inteligéncia permitiu a defesa de seu ingresso no espectro dos conhecimentos

cientificos.
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A inteligéncia, nesses moldes, representa uma autoimagem do conhecimento
cientifico que promove na escolarizacdo o conhecimento-regulacdo como regra e a
educacdo bancéria como pedagogia para a promocado da ordem. Enquanto o
conhecimento € transmitido em um ambiente controlado e parametrizado, a
guantidade de informacg@es transmitidas e captadas pelo aluno séo a forma elogiada

da educacéo.

Em consequéncia, a educacao juridica ndo restou imune a relevancia da ciéncia
moderna, como pudemos observar no segundo capitulo. O positivismo juridico, o qual,
apesar de ndo derivar do positivismo cientifico enquanto corrente de pensamento,
consolidou a formalidade juridica nos moldes rigorosos do conhecimento cientifico
moderno defendendo o critério de justica a partir da obediéncia da forma (BOBBIO,
2010, p. 51).

No caso brasileiro, a necessidade do preenchimento dos quadros burocraticos do
Império, a elitizacdo desses cargos, assim como a influéncia do método coimbréo
sobre o nascimento dos cursos juridicos nacionais, aprofunda o carater instrumental
do direito e a consolidacdo do conhecimento-regulacdo. Por extensdo, a educacao

juridica também nao apresenta 6bices a mesma visao de inteligéncia cientifica.

Por assim ser, neste ultimo capitulo utilizaremos a ideia de inteligéncia concebida na
modernidade como representacao de uma racionalidade moderna, proveniente de um
conhecimento regulador e estimulado por uma escolarizacdo bancaria. No intuito de
oferecer uma ideia de inteligéncia que ajude a educacao juridica do presente século
a conquistar a emancipa¢do enquanto valor do processo educativo analisaremos a
perspectiva e a teoria de Howard Gardner sobre as multiplas inteligéncias como
alternativa pedagodgica e alternativa interpretativa do objetivo constitucional do
principio do pleno desenvolvimento da pessoa, das diretrizes curriculares nacionais
do curso de graduacao em direito e do instrumento de avaliacdo de curso a que esta

submetido.
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4.1 O DEBATE ACERCA DA INTELIGENCIA A PARTIR SECULO XIX E AS PONTES
CRITICAS ENTRE HOWARD GARDNER E BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS

Para tanto, comegcamos por analisar a obra “Estruturas da mente: a teoria das
inteligéncias multiplas” de Howard Gardner, a qual situa a discussdo acerca da
‘existéncia e da importancia de poderes mentais — capacidades que foram
diferentemente denominadas como racionalidade, inteligéncia ou desenvolvimento da

mente” desde a Grécia Antiga até o tempo presente (GARDNER, 1994, p. 4).

Como exemplos desse debate intelectual, a obra em comento relaciona Platdo e a
ideia do rei-fildsofo, Soécrates e a maxima “conhece-te a ti mesmo”, Aristoteles e o
desejo natural da busca pelo saber, Santo Agostino e a inteligéncia como motor do
universo, Dante e a tarefa continua de desenvolvimento do intelecto, Francis Bacon e
sua ilha utépica cuja finalidade era o conhecimento das causas ultimas dos fenbmenos

e Descartes com o principio “penso, logo existo”.

Reunindo as caracteristicas dos intelectuais que se manifestaram sobre o tema ao
longo da histéria, o texto divide os debatedores em dois grupos: “pode-se contrastar
0s que concebem todo o intelecto como uma s6 peca com 0s que favorecem sua
fragmentacdo em varios componentes” (GARDNER, 1994, p. 5). Enquanto na obra
em questao esses dois grupos sao denominados ourigos e raposas — referéncia ao
poeta grego Arquiloco —, respectivamente, na obra revisional “Inteligéncia: um
conceito reformulado”, o autor se refere aos mesmos grupos como puristas e

pluralistas, respectivamente.

Os dois polos desse debate podem reclamar a predominancia de suas concepcdes
ao longo da histéria, entretanto, a partir do século XIX, o péndulo demonstra pender
para as afirmacdes puristas, ou seja, aquelas que defendem “a nogdo de uma
‘inteligéncia geral’, unica e superveniente” (GARDNER, 2000, p. 25).
Concomitantemente ao sucesso dessa corrente de pensamento estd 0 movimento de
distanciamento da psicologia de outras disciplinas como a filosofia e a medicina
neurolégica para entdo se constituir como ciéncia independente. Nesse sentido, a

psicologia, ramo do conhecimento que se incumbiria, dentre outras coisas, da
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testagem da inteligéncia, inicia sua investigacdo caracterizada pelos contornos do

conhecimento-regulacdo que mencionamos anteriormente.

Lembremo-nos que a tentativa de se constituir enquanto ciéncia autbnoma representa
uma das caracteristicas do mecanicismo tipico do paradigma moderno. Santos nos
lembra que “Na ciéncia moderna o conhecimento avanca pela especializagao”
(SANTOS, 1988, p. 64), além do mais, “Sendo um conhecimento disciplinar, tende a
ser um conhecimento disciplinado, isto é, segrega uma organizacdo do saber
orientada para policiar fronteiras entres as disciplinas e reprimir 0s que as quiserem
transpor” (SANTOS, 1988, p. 64).

Além da quantificacdo da inteligéncia e da especializacdo da psicologia, Gardner
relata ainda outro comportamento desta area do conhecimento que permite identificar
o trabalho psicolégico da testagem de inteligéncia enquanto conhecimento moderno
e regulador: a definicAho do comportamento do objeto de estudo por meio da
descoberta de leis universais.

[...] os psicologos buscaram (e continuam a buscar) pelas leis de faculdades
mentais “horizontais” amplas — capacidades como memoria, percepgéo,
atencdo, associacdo e aprendizagem destas faculdades, pensou-se,
operavam de modo equivalente — de fato, cegamente — por diversos
conteudos, independentemente da modalidade sensorial especifica ou do
tipo de contetdo ideacional envolvido no dominio (GARDNER, 1994, p. 12).

E importante destacar que uma linha alternativa de pensamento psicolégico se
iniciaria no final do século XIX com o inglés e polimata Francis Galton, mais proxima
da ideia da pluralidade de fatores envolvendo a inteligéncia. Primo e admirador da
obra de Charles Darwin, interessado no estudo de pessoas excepcionalmente
inteligentes, “desenvolveu métodos estatisticos que possibilitavam classificar os seres
humanos em termos dos seus poderes fisicos e intelectuais e a correlacionar essas
medidas entre si” (GARDNER, 1994, p. 12). Suas pesquisas o fizeram suspeitar da
ligacdo entre o sucesso profissional e a linhagem genealdgica do individuo, ou seja,
da hereditariedade da inteligéncia, em termos similares ao que Darwin defendeu
guanto a transferéncia de caracteristicas importantes a sobrevivéncia de determinada

espécie detidas por alguns de seus integrantes.
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Os esforcos de Galton, porém, ndo se mostraram tdo bem sucedidos quanto o trabalho
realizado pelo francés Alfred Binet, ja no século XX, a quem Gardner se reporta como
o0 idealizador de testes de inteligéncia. Seu trabalho provém do convite do ministro da
educacao da Franga que tinha como objetivo prever quais criangas corriam o risco de
fracassar na escola. Um trabalho na mesma linha seria guiado anos mais tarde, em
1912, pelo alemao Wilhelm Stern que proporia um teste de inteligéncia representado
por um quociente de inteligéncia (QI) que consiste na “razdo entre a idade mental e a
idade cronoldgica do individuo, expressa através de um numero multiplicado por 100”
(GARDNER, 2000, p. 23).

O continente americano, por sua vez, veria os trabalhos de Binet adaptados nos anos
20 e 30 por meio de psicometristas como os professores de Yale e Harvard, Lewis
Terman e Robert Yerkes, respectivamente. Nas palavras de Gardner, a teoria
francesa seria “americanizada” (GARDNER, 2000, p. 23), ou seja, ao invés de
aplicada individualmente como pretendia o psicologo europeu, converteu-se em
“versdes escritas (e, mais tarde, aferiveis por maquina) que podiam ser aplicadas com
facilidade a muitos individuos” (GARDNER, 2000, p. 23).

Nesse sentido, criticas se seguiram a padronizagao dos testes de QI, entretanto, estes
se consolidaram como a melhor forma de avaliar e selecionar individuos para
preencher espacos académicos ou vocacionais, consolidacdo que pode ser notada
“‘num dos ditos mais famosos — e também mais desgastados — sobre os testes de
inteligéncia, o influente psicélogo de Harvard E. G. Boring declarou: ‘Inteligéncia é o
que o teste testa” (GARDNER, 2000, p. 24).

Essa adaptacdo americana da massificacdo parametrizada dos testes ganhou a
hegemonia da visdo sobre testagem da inteligéncia e tornou a perspectiva da unidade
da inteligéncia o expoente dos estudos psicolégicos da area. As implicancias de
semelhante escolha ndo se resume a uma disputa académica como podemos
entender pela ressonancia dos entendimentos de Santos sobre o trabalho de Gardner,
mais especificamente quanto a reparticao de privilégios sociais concedidas a partir do
privilégio epistemologico cientifico. Ao se remeter a testagem massificada e
homogénea da inteligéncia, indica sua permeabilidade nos mais diferentes meios

sociais como escolas, hospitais e agéncias de emprego.
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As tarefas e testes estavam logo disponiveis para uso amplamente difundido:
a mania de avaliar pessoas para propositos especificos — seja na escola, no
exército, colocacdo em organizacdes industriais ou até mesmo companhia
social — estimulou o entusiasmo sobre a testagem de inteligéncia
(GARDNER, 1994, p. 12).

A opcéao pela testagem massificada representa a escolha por uma visdo homogénea
de inteligéncia — que veremos, mais a frente, privilegia o conhecimento légico-
matematico e linguistico — e distribui privilégios como reconhecimento escolar e
oportunidades de carreira nos moldes das licbes de Santos quando afirma “[...] o fato
de as formas privilegiadas do conhecimento conferirem privilégios extra-cognitivos

(sociais, politicos, culturais) a quem as detém” (SANTOS, 2010, p. 137).

Apesar de hegemonica, a corrente da unidade da inteligéncia, assim como a ideia da
unidade do conhecimento moderno, apresenta vulnerabilidades que demonstram as
limitacBes de suas teses. Gardner nos mostra em um compilado de trés perguntas
feitas pelos criticos da psicometria com o0s principais pontos controvertidos: a) a
inteligéncia é realmente singular ou ha varias faculdades intelectuais relativamente
independentes?; b) a inteligéncia é (ou as inteligéncias sdo) predominantemente

herdada(s)?; e c) os testes de inteligéncia sdo preconceituosos?

A primeira pergunta debate a pertinéncia da corrente pluralista sobre a inteligéncia,
ou seja, a defesa da afirmacao de que a inteligéncia possui componentes dissociaveis,
portanto, ndo deve ser testada como inteligéncia em uma forma geral. Sobre esse
debate, Gardner se p6e em defesa da ideia de multiplas inteligéncias e teorizara sobre
elas, principalmente nas obras “Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias
multiplas” (1983) e “Inteligéncias Multiplas: um conceito reformulado” (1999). Ja que
este é o foco da contribuicdo de Gardner, trataremos sobre sua resposta no proximo

tépico.

A segunda pergunta faz referéncia as suspeitas de Francis Galton acerca da heranga
genética como fator determinante para o desenvolvimento da inteligéncia. Essa
suspeita enfrenta a acusacao de ser essencialmente ocidental, afinal, “nas sociedades

da Asia Oriental influenciadas por Confcio, costuma-se supor que as diferencas
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individuais em termos de dotes intelectuais sdo modestas e que o esfor¢o pessoal é

em grande parte responsavel pelo nivel de sucesso” (GARDNER, 2000, p. 26).

Além disso, a viséo sobre a hereditariedade, mesmo apoiada por estudos estatisticos
gue correlacionam as habilidades atestadas por QI de forma hereditaria, sofre criticas
gue vao desde a inadequacao da genética comportamental aos seres humanos, afinal,
desenvolvida a partir de animais, até a seletividade social dos sujeitos submetidos aos
testes e de resultados tendenciosos. Nesse sentido, especialistas apontam que a
cultura e a educacao infantil podem ser determinantes para o resultado dos testes
tradicionais, assim como “a maioria dos estudiosos concorda em que, mesmo se a
inteligéncia psicométrica for principalmente herdada, ndo é possivel identificar as
razdes das diferencas de QI médio entre grupos” (GARDNER, 2000, p. 28).

Por fim, a terceira pergunta questiona se um procedimento de testagem criado no
contexto ocidental € capaz de analisar outros cendrios culturais ou ocidentais
marginalizados sem incidir em preconceitos. Como resposta, Gardner afirma que “Nos
primeiros testes de inteligéncia, as suposicfes culturais embutidas em alguns itens
sdo gritantes. Afinal de contas, quem, sendo 0s ricos, poderia se basear na
experiéncia pessoal para responder perguntas sobre polo e bons vinhos?”
(GARDNER, 2000, p. 28).

Sobre este Ultimo questionamento, Santos certamente contribuiria com uma reposta
gue contraria a corrente dominante. Os testes de inteligéncia tém como embasamento
a ideia da unidade da inteligéncia formulada em reciprocidade a ideia da unidade do
conhecimento cientifico. Como vimos, a superioridade do conhecimento cientifico
colonizador se faz valer sobre qualquer outra modalidade de saber, portanto, ignora
saberes construidos na periferia do capital. Se o conhecimento periférico ndo tem
espaco no espectro do cientista, a testagem das inteligéncias que o envolvem também

sera ignorada.

Mesmo se considerarmos os esforgos dos psicometristas em eliminar perguntas
patentemente preconceituosas, as alteracfes ainda ndo atendem a critica central,
afinal, “E muito mais dificil lidar com preconceitos embutidos na situacdo de testes”

(GARDNER, 2000, p. 29). Pesquisas em psicologia analisadas pelo autor determinam
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por exemplo que: a) pessoas de diferentes origens reagem diferentemente a
submissdo a um ambiente estranho ao que estdo habituados e a instrucdo por
pessoas desconhecidas que podem apresentar, por exemplo, sotaques ou roupas
diferentes; b) da mesma forma, reagem diferentemente a testes preenchidos a caneta
ou informatizados quando nao apresentam historico de contato com essa tecnologia;
C) grupos raciais ou étnicos estigmatizados como inferiores intelectuais que tem
consciéncia do procedimento de testagem tem resultados diferentes quando nao o
sabem. Como se nota, o préprio cenario de testagem se mostra inadequado.

Juntamente a todos esses questionamentos oriundos da psicologia, o final do século
XX também registra a contribuicdo de varias outras areas do conhecimento para a
descrédito da ideia una da inteligéncia. Antropdlogos, por exemplo, ja identificaram
gue em algumas culturas sequer existe o conceito de inteligéncia, portanto, afirma que
testes de perguntas nédo relacionadas entre si ou tiradas do mundo da escolarizacdo
nao atingem o mesmo resultado que aqueles criados olhando para a teoria popular de
intelecto de uma cultura e avaliando essas formas particulares de pensar. Mais uma
vez, ndo deixamos de lembrar da critica de Santos sobre um conhecimento cientifico
gue se faz descontextualizado, portanto, ativamente promotor da injustica cognitiva,

afinal

Como o conhecimento cientifico ndo se encontra distribuido de uma forma
socialmente equitativa, as suas invencées no mundo real tendem a ser as
gue servem 0S grupos sociais que tem acesso a esse conhecimento. Em
Ultima instancia, a injustica social assenta na justica cognitiva (SANTOS,
2010, p. 106).

Além dos antropdlogos, neurocientistas deixaram de acreditar na posicdo
equipotencial do cérebro e ja o identificam como um 6rgdo altamente diferenciado,
“dessa perspectiva, faz muito mais sentido pensar o cérebro como algo que abriga um
namero independente de capacidades intelectuais, cujas relacbes entre si precisam
ser elucidadas” (GARDNER, 2000, p. 32). Similarmente, a ciéncia computacional e as
teorias sobre inteligéncia artificial, por fim, mostram que tentativas de construcao de
programas solucionadores de problemas gerais sdo menos capazes dos que

especialistas, seguindo, assim, a mesma légica compartimentada do cérebro.
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Todas essas pesquisas levaram Gardner a concluir que “os psicologos ndo sdo mais
os donos do termo inteligéncia — se € que algum dia ja fomos. O que significa ser
inteligente € uma questdo filoséfica profunda, uma questdo que exige base em
biologia, fisica e matematica” (GARDNER, 2000, p. 34). Essa complexidade da
inteligéncia exige esforcos de compreensdo diferentes da tradicdo cientifica,
pretensdo transparente no discurso gardneriano sobre a importancia de sua

investigacao.

[...] a tarefa para o novo milénio ndo € apensa afiar as varias inteligéncias e
usé-las adequadamente. Precisamos ver como a inteligéncias e a moral
podem trabalhar em conjunto e criar um mundo em que uma grande
variedade de pessoas queira viver. Afinal, uma sociedade dirigida por gente
“‘inteligente” ainda pode destruir a si mesma ou ao resto do mundo
(GARDNER, 2000, p. 14).

Neste ponto chama atencao da aproximacao entre Gardner e Santos especificamente
sobre a alteracdo do paradigma epistemoldgico ocidental. Assim como o psicélogo
cognitivo, Santos entende que os desafios da contemporaneamente exigem a
combinagdo da ciéncia moderna com valores antes abandonados por ela. Essa
pretensdo se tracao na tentativa da constru¢do do paradigma de um conhecimento
prudente para uma vida decente (SANTOS, 1988, p. 60).

Por assim ser, Gardner apresenta sua contribuicdo inovadora para a discussao da
inteligéncia: a perspectiva e a correlacao interdisciplinar. O autor compreende que,
até a elaboracdo de sua teoria, “...] ‘mentes’ ou ‘faculdades’ separadas foram
postuladas exclusivamente com base em analise l6gica, somente na histéria das
disciplinas educativas, exclusivamente nos resultados de testes de inteligéncia ou
exclusivamente nos discernimentos obtidos a partir de estudos do cérebro”
(GARDNER, 1994, p. 7). Diferentemente de seus antecessores e defensores da ideia
de diferentes inteligéncias, Gardner reune diferentes fontes como psicologia,

neurologia, biologia e antropologia para apresentar a substancia de sua teoria.

Meu procedimento € bastante diferente. Ao formular meu depoimento a favor
das inteligéncias multiplas revisei evidéncias de um grande e até agora ndo
relacionado grupo de fontes: estudos de prodigios, individuos talentosos,
pacientes com danos cerebrais, idiots savants, criancas normais, adultos
normais, especialistas em diferentes linhas de pesquisa e individuos de
diversas culturas. Uma lista preliminar de inteligéncias candidatas foi apoiada
(e, a meu ver, parcialmente validada) por evidéncias convergentes destas
diversas fontes (GARDNER, 1994, p. 7).
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Como se nota, ao invés de participar do debate sobre inteligéncia dentro das
categorias de puristas e pluralistas, Gardner constroi uma teoria que favorece essa
segunda corrente, mas apresenta originalidade ao cruzar dados e teorias das mais
diferentes areas do conhecimento e pesquisas entdo recentes dentro das ciéncias

cognitivas.

Nesse sentido, depois da publicacdo da obra “Estruturas da mente”, educadores
adquiriram especial interesse pela obra de Gardner e realizaram tentativas de
incorporar sua pesquisa nos ambientes escolares. Exemplo mais classico é o da Key
School — Indianapolis, escola norte-americana do final da década de 80 baseada na
teoria das inteligéncias multiplas, seguida pela New City School — St. Louis
(GARDNER, 2010, p. 20). Sua teoria foi adaptada e apresenta bons exemplos na
China, Irlanda, Escocia e Coreia do Sul, assim como foi mal adaptada na Australia
como fonte do estere6tipo de grupos étnicos e ndo apresentou popularidade na
Inglaterra e no Japao (GARDNER, 2010, pp. 23-24).

Dada sua relevancia pratica ao redor do mundo, vamos passar ao préoximo topico, o
qual se debrucara sobre a teoria das inteligéncias multiplas propriamente dita e
explicara o caminho feito por Gardner até a conclusdo pela multiplicidade das

inteligéncias.

4.2 HOWARD GARDNER, A TEORIA DA INTELIGENCIAS MULTIPLAS® E A
EDUCACAO EMANCIPATORIA

Graduado em Harvard College em estudos sociais, Howard Gardner iniciaria 0s
estudos acerca da inteligéncia em sua pés-graduacdo em psicologia do
desenvolvimento cognitivo em 1965. Para sua surpresa, praticamente todos os
desenvolvimentistas entendiam a inteligéncia como um objeto de estudo superado,
afinal, segundo esses pesquisadores, individuos seriam capazes de desenvolver

plenamente sua capacidade cognitiva se pensassem como cientistas, “na verdade,

3 A partir deste ponto nos referimos a esta teoria como IM.
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como o tipo de gente que estudava psicologia do desenvolvimento ou (melhor aindal!)
fisica da particula ou biologia molecular” (GARDNER, 2000, p. 40).

Contrariado pela posicdao dos desenvolvimentistas, Gardner entendia relevante
prestar mais atencdo nas habilidades e capacidades de pintores, escritores, musicos,
dancarinos e demais artistas. Seu apreco pela muasica o impulsionou a ampliar a
definicdo de cognicdo até o ponto de equivaler as habilidades entre matematicos,
cientistas e artistas para entender todos seus processos como cognitivos. Como se
percebe, na visdo de Gardner € importante tratar a inteligéncia diferentemente da
razéo ou da légica (GARDNER, 1994, p. 5), principalmente porque nos ultimos séculos
no ocidente o ideal da pessoa inteligente se difundiu expressivamente (GARDNER,
2000, p. 11).

Nesse sentido, seguindo linha de pensamento do psicélogo Jean William Fritz Piaget?,
o0 qual, determinava o desenvolvimento cognitivo das criancas reconstituindo os
passos tomados desde os primeiros meses, Gardner estudou juntamente a seus

colegas o caminho pelo qual criancas trilhavam para pensar e atuar como artistas.

Um evento determinante para o caminho futuro de Gardner, a palestra ministrada pelo
neurologista Norman Geschwind abriu para o autor americano a necessidade de
iluminar sua pesquisa a partir do estudo do sistema nervoso. Sua especializagdo em
neuropsicologia esteve particularmente interessada no destino das capacidades
artisticas numa situacdo de leséo cerebral, porém, suas investigacfes se ampliaram
até abranger uma ampla gama de capacidades humanas para solucionar os mais

variados problemas.

Estudando adultos que sofreram derrames e adquiriam problemas de linguagem e
variados disturbios cognitivos e emocionais no hospital da Universidade de Boston e,

simultaneamente, acompanhando o desenvolvimento de capacidades cognitivas em

4 Jean William Fritz Piaget, 1896-1980, formou-se em Biologia em 1915 e estudou psicologia na
Universidade de Paris em 1919. Participa da elaboracao da Constituicao da Unesco e se sagra membro
do conselho executivo em 1946. Autor de "Biologia e Conhecimento” e "A Formagdo do Simbolo na
Crianc¢a", sua obra sobre a explicacéo biolégica do conhecimento recebeu grande atencao académica
e é assumidamente reconhecida como base da compreensao gardneriana da inteligéncia matemaética,
assim como, influenciadora de outras concepc¢des sobre intelecto.
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criancas comuns e superdotadas no Project Zero de Harvard, Gardner se
impressionou com o que chama de “fato bruto da natureza humana: as pessoas tem
um leque de capacidades. A capacidade numa &rea de atuagdo ndo indica nenhuma
capacidade comparavel em outras areas” (GARDNER, 2000, p. 43). Em outras
palavras, chegou a concluséao de que os seres humanos séo dotados de inteligéncias
relativamente autbnomas entre si, portanto, seu estudo e valorizacdo deveriam ser

feitos indistintamente.

Gardner percebia que algumas criancas pareciam desempenhar bem varias
atividades, enquanto outras muito poucas. Esse desiquilibrio era mais evidente
guando a crian¢a era acometida de alguma doenca cerebral em determinadas partes
como no caso de lesdes em areas centrais do cortex esquerdo que apresentavam
pacientes com dificuldades de falar, compreender, ler e escrever, mas preservavam

todas as demais capacidades como o andar ou o cantar.

Todas essas experiéncias reunidas convenceram Gardner a publicar, em 1983,
“Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas”, obra que comecava com a

premissa de que

[...] se pensa melhor a mente humana como uma série de faculdades
independentes, tendo relacbes apenas frouxas e ndo previsiveis umas com
as outras, do que uma maquina Unica para todas as coisas, com uma
capacidade de desempenho constante, independente de contelido e contexto
(GARDNER, 2000, p. 45).

Para determinar o que seriam inteligéncias humanas, o autor lan¢ga méao do que chama
de pré-requisitos e critérios ou sinais. Os chamados pré-requisitos impdem sobre a
candidata a inteligéncia a necessidade de apresentar: a) um conjunto de habilidades
de resolucédo de problemas e; b) potencial para encontrar ou criar problemas. Os dois
pré-requisitos, nas palavras de Gardner “representam meu esforco em focalizar as
poténcias intelectuais que tém alguma importancia dentro de um contexto cultural’
(GARDNER, 1994, p. 46).

Diante dessa correlacdo entre os pré-requisitos da teoria das IM e a obediéncia a
valorizacdo cultural de problemas e suas solucbes, importante relembrarmos a

concepcao de Santos de que todo conhecimento é social, além da concepcao de que
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o conhecimento deve respeitar as diferentes origens epistemoldgicas sobre as quais

tratamos no segundo capitulo.

Por sua vez, os critérios ou sinais cujas inteligéncias devem apresentar para que
sejam classificadas como tal sdo: a) determinada localizacdo cerebral de forma a ser
destruida ou poupada por danos cerebrais localizados; b) apresentar individuos
expoentes como idiots savants, prodigios ou outros individuos excepcionais; c) deter
uma operagdo central ou um conjunto de operacdes centrais identificadas; d)
apresentar um historico de desenvolvimento nos individuos normais e excepcionais
desde o nascimento até a maturidade e diferentes graus de pericia entre individuos,
além da possibilidade de treinamento para aprimoramento da inteligéncia; e)
apresentar um histérico evolutivo ao longo da historia da humanidade; f) ser suscetivel
a tarefas psicoldgicas experimentais; g) ser suscetivel aos achados psicométricos; h)
ser suscetivel a codificacdo simbdlica (GARDNER, 1994, pp. 46-50).

Antes da andlise do que significam cada um desses critérios ou sinais, importa
destacar a oscilacdo entre os dois termos. Esse comportamento é explicado pelo
préprio autor quando afirma nao ser o atendimento a todos os pontos que classifica
uma inteligéncia, mas o enquadramento entre as maiores notas das candidatas
examinadas. Essa imprecisédo em termos absolutos faz com que Gardner considere
seus critérios também como sinais, palavra mais elastica que atende seu propésito

classificatorio.

Isto posto, devemos entender que a capacidade de ser preservada ou destruida a
partir de lesdes no cérebro informam ao leitor a experiéncia de Gardner com 0s
estudos do cérebro humano que Ihes mostram uma localidade e certa autonomia em
relacdo a outras inteligéncias. Essa localidade e autonomia sao relativizadas pela
plasticidade que o cérebro apresenta nos anos da juventude, momento em que é
possivel uma adaptacdo desse 6rgéo para a preservacao das inteligéncias, porém, a
maturagcdo do ser humano e sua tendéncia a perder essa plasticidade se apresenta

como caracteristica predominante para o autor.
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Quanto a presenca de certas habilidades em idiots savants® ou prodigios mostra para
Gardner habilidades que se destacam largamente frente a outras, portanto, reforcam
sua autonomia e necessidade de valorizagdo. No primeiro caso se observa um
distarbio psiquico com o qual a pessoa possui uma grande habilidade intelectual
aliada a um déficit de inteligéncia, por sua vez, a prodigalidade é caracteristico de
pessoas consideradas excepcionais em determinadas areas do saber sem, contudo,

apresentarem disturbios cognitivos.

Em relacdo a centralidade mencionada, sua exigéncia representa a localizacdo no
sistema nervoso de “um mecanismo neural ou sistema computacional geneticamente
programado para ser ativado ou ‘disparado’ por determinados tipos de informagao

interna ou externamente apresentados” (GARDNER, 1994, p. 48).

Quanto aos historicos de desenvolvimento entre individuos humanos, a observancia
de distin¢cbes de pericia entre pessoas e a capacidade de treinamento para capacitar
seres humanos em determinada habilidade s&o considerados como sinais de uma
inteligéncia autbnoma. Sobre o histérico evolutivo mencionado, por sua vez,
antecedentes evolutivos e capacidades mais primais sdo consideradas evidéncias de
constituicdo autbnoma e que podem ter proporcionado vantagens especiais as
espécies humanas ou até outras com as quais compartilhamos capacidades como o

canto dos passaros e a organizacao social dos primatas.

J4 sobre a suscetibilidade aos testes psicométricos demonstra como Gardner
incorpora a psicometria ao conceito de inteligéncia, porém, o faz de maneira critica,
aproveitando aquilo que ela pode afirmar nos limites de seus testes, afinal “podem
fornecer apoio convincente para a alegacao de que competéncias particulares sao (ou

nao) manifestacbes da mesma inteligéncia” (GARDNER, 1994, p. 50).

Por fim, a suscetibilidade a codificacdo em um sistema de simbolos representa a
necessidade de, para nos comunicarmos e aprendermos, utilizarmos simbolos,

“sistemas de significados culturalmente projetados que captam formas importantes de

5 Essa terminologia € utilizada pelo proprio autor na versao original em inglés assim como tradugéo
para o portugués utilizada como referéncia neste trabalho. O termo deriva da condi¢cdo daquele que é
acometido pela Sindrome de Savant (RODRIGUES; NASCIMENTO; MAIA, 2020).



85

informacao” (GARDNER, 1994, p. 50), capazes de traduzir nossas percepcdes de

mundo e gerara evidéncias para o estudo sobre as inteligéncias.

Nesse sentido, atendidos os pré-requisitos e critérios/sinais da teoria das inteligéncias
multiplas, sete inteligéncias séo relacionadas na obra inaugural (Estruturas da Mente:
a teoria das inteligéncias multiplas) e mais duas na obra revisional (Inteligéncia: um
conceito reformulado), quais sejam: a inteligéncia linguistica, musical, logico-
matematica, espacial, corporal-sinestésica, interpessoal, intrapessoal, natural e
existencial — esta Ultima, porém, merece ressalva sobre sua classificacdo em
momento posterior. Todavia, importa destacar que a listagem dessas nove
inteligéncias ndo representa um rol taxativo, afinal o objetivo da teoria das IM é captar
“[...] uma gama razoavelmente completa dos tipos de competéncia valorizados pelas
culturas humanas. Devemos levar em conta as habilidades tanto de um xama e de um
psicanalista quanto as de um yogue e de um santo” (GARDNER, 1994, p. 47). Nesse
sentido, com o crescimento da compreensdo das mais diferentes culturas mais
candidatas podem vir & tona, assim como na obra revisional comentada foram

adicionadas a natural e existencial.

Como podermos perceber, a ideia de uma lista aberta de inteligéncias e da adocao de
sinais aproxima Gardner do conhecimento-educacdo e do conhecimento
pluriversitario de Santos por ser menos rigido e hierarquico como € o conhecimento-
regulacdo. A expansdo das inteligéncias a partir do conhecimento das diferentes
culturas, assim como a adoc¢ao flexivel de sinais que classificam as inteligéncias
demonstram, respectivamente respeito entre experiéncias centrais e periféricas e

relativizacdo da métrica matematica para validacdo do conhecimento.

Da teoria criada por Gardner que combina pré-requisitos e critérios/sinais é extraido o
conceito de inteligéncia compartilhado na primeira obra tedrica como “a habilidade
para resolver problemas ou criar produtos valorizados em um ou mais cenarios
culturais” (GARDNER, 2000, p. 46). Conceito mais bem depurado, porém, é
apresentado por Gardner em sua obra revisional “como um potencial biopsicolégico
para processar informacdes que pode ser ativado num cenario cultural para solucionar
problemas ou criar produtos que sejam valorizados numa cultura” (GARDNER, 2000,
p. 47).



86

Essa revisdo demonstra a preocupacao do autor em destacar o papel da sociedade e
da cultura no desenvolvimento da inteligéncia nos individuos. Percebamos que
Gardner opta pelo termo potencial, ou seja, algo que pode ou ndo vir a ser, a depender
dos estimulos que receber. No mesmo sentido o autor evidencia o carater
biopsicoldgico da inteligéncia, ou seja, pertence aos seres humanos, porém, depende
do cultivo para se consolidar. Por fim, € o valor que uma determinada cultura atribui a
alguma habilidade que a torna valorosa, ou seja, ndo h& um critério universal de

inteligéncia que atribui relevancia a uma em detrimento da outra.

Neste ponto, importante destacar mais uma vez a relagéo entre as teorias de Santos
e Gardner. Ao reconhecer diferentes contextos socias e atribuir inteligéncias a
valorizacdo das proéprias culturas, Gardner reforca a ideia de que todo conhecimento
€ social e do fenbmeno do epistemicidio. Santos nos ensina que “[...] sO existe
conhecimento em sociedade e, portanto, quanto maior for seu reconhecimento, maior
sera sua capacidade para conformar a sociedade, para conferir inteligibilidade ao seu
presente e ao seu passado e dar sentido e diregao ao seu futuro” (SANTOS, 2010, p.
137). Assim sendo, séo as trocas desiguais entre culturas que sufocam outras visdes

sobre inteligéncia e impedem a valorizacdo de outros tipos de conhecimento.

Temos, assim, um resumo do que deve se entender por teoria das IM, porém, ainda
nao parece claro o que significaria uma educacdo para as inteligéncias e sua
reverberacao na proposta de uma educacdo emancipatéria, para tanto, analisaremos

0 que se segue.

Antes de mais nada, a educacao para inteligéncias multiplas, suas ideias e praticas

[...] nAo podem ser um fim em si mesmas; elas ndo podem servir de objetivo
para uma escola ou um sistema educacional. Antes, toda instituicao
educacional deve refletir sempre — ou, pelo menos, as vezes — explicitamente
sobre seus objetivos, sua misséo e seus propdsitos. SO apds essa reflexao,
as ideias da IM podem ser implementadas de modo proveitoso (GARDNER,
2000, p. 176).

A partir da defesa da constatacdo da existéncia de variadas inteligéncias, o que a

educacgéo dedicada as IM defende & uma abordagem educacional que ndo imponha
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as mesmas inteligéncias a todos os individuos, mas que forneca um ambiente em que
seja possivel o ensino configurado individualmente (GARDNER, 2000, p. 184). Para
tanto, sobre propdsitos educacionais comuns, a educacao deve se fazer pelo estimulo
de todas as inteligéncias. Por outro lado, ao longo do processo educativo é preciso
permitir que os individuos escolham a abordagem pela qual seguirdo compreendendo
os fendmenos lhes apresentados de forma a respeitar sua combinacdo de

inteligéncias.

Percebemos, assim, uma abertura deixada por Gardner para que 0S pProcessos
educativos possam ser adaptados a depender da cultura ou dos individuos que a ele

se submetem. Na viséo do autor, porém,

A educacdo em nossos dias deve fornecer a base para uma maior
compreensdo de nossos diversos mundos — o fisico, o bioloégico, o0 mundo
dos seres humanos, o mundo dos artefatos humanos e o mundo do self. [...]
Aprendemos a ler, escrever e computar ndo para anunciar os fatos
importantes, nem mesmo para poder fazer um determinado numero de
pontos num teste de admiss&o. Antes, a alfabetizagdo, as habilidades e as
disciplinas devem ser buscadas como ferramentas que nos permitem
aprofundar nossa compreensdo de questfes, topicos e temas mais
importantes (GARDNER, 2000, p. 193)

Outro ponto atinente a educacao das inteligéncias € a atencéo para perfis, uma das
missdes dos educadores que ao identificarem pontos fortes e fracos possam sugerir
estimulos para a elevacao da proficiéncia ou para o refor¢o de habilidades desejadas.
Os perfis, entretanto, devem atuar como guias provisorios e serem revistos
periodicamente sob pena de proporcionarem a estigmatizacdo do educando e uma
predeterminacgdo de seu caminho académico (GARDNER, 2000, p. 170). A idade, por
exemplo, é apresentada por Gardner como um fator de que altera 0 uso e o
desenvolvimento de inteligéncias, portanto, nada de absoluto pode ser feito em termos

de perfis de inteligéncia.

Por sua vez, a testagem se modifica em processos educativos que consideram
inteligéncias mudltiplas, afinal, a educacdo para as inteligéncias parte do
desenvolvimento do individuo por meio da contextualizacdo da aplicacdo de suas
inteligéncias de maneira a permitir que ele aproveite todo seu potencial.

Diferentemente sdo os processos tradicionais que orientam o aluno na direcao das
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inteligéncias légico-matematica e linguisticas e o avalia a partir de testes

descontextualizados dedicados a obter respostas unicamente certas ou erradas.

Ao tratar de avaliagOes feitas com criancas, Gardner nos aponta o que pretende com
seu modelo de testagem: “Em vez de levar a crianga a avaliagdo, como fazem os
psicometristas, levAvamos as avaliacbes as criancas. Criamos um ambiente com
recursos convidativos e deixamos a crianga demonstrar o leque de suas inteligéncias
da forma mais natural possivel” (GARDNER, 2000, p. 169). Sobre jovens ou adultos
a testagem pode se fazer em ambientes similares que proporcionem atividades mais

adequadas ao seu momento de vida.

Com isso, a educacéo para as inteligéncias multiplas busca uma viséo vivenciada do
entendimento e uma avaliacdo da compreensdo do que é ensinado. Gardner nos
apresenta a constatacdo de que a maioria dos alunos formados nas melhores escolas
“[...] ndo consegue demonstrar uma compreensao apreciavel de ideias importantes”
(GARDNER, 2000, p. 197). Avaliados em termos da Fisica, bons alunos no ensino
médio e na universidade apresentaram o rétulo de “sem escolaridade” quando

submetidos a testes de aplicacdo do conhecimento. Nesse sentido,

“[...] uma abordagem vivenciada do conhecimento se justifica [...] porque
focalizar a vivéncia marca imediatamente uma mudanca importante: em vez
de ‘dominar o conteludo’, a pessoa pensa sobre o porqué de um contetdo
estar sendo ensinado e sobre como apresentar a melhor compreenséao
daquele conteudo de uma forma acessivel ao publico” (GARDNER, 2000, p.
195)

Nesse sentido, ao invés de decorar ou parafrasear os alunos devem “[...] invocar estas
ideias com flexibilidade e de forma adequada para fazer analises, interpretacdes,
comparagoes ou criticas” (GARDNER, 2000, p. 205) para que possam vivencia-las

guando de uma nova experiéncia.

Para atingir o que chama de compreenséo e proporcionar a vivéncia do contetdo
Gardner propde trés abordagens de crescente concentragdo. Em um primeiro
momento, pontos de entrada servem de forma a envolver o aluno no centro do topico
estudado. Esses pontos, considerando as diferentes inteligéncias, podem ser

narrativos, quantitativos, logicos, fundamentais, estéticos, com a “méao na massa” ou
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social. Pontos de entrada narrativos utilizam a inteligéncia linguistica ao abordarem
topicos por meio de histérias. Por sua vez, pontos quantitativos e l6gicos oferecem
nameros e padrbes silogisticos para utilizar a inteligéncia l6gico-matematica. J&
pontos de entrada fundamentais se fazem por perguntas de orientacdo filoséfica que
tendem a estimular a busca pelas questées profundas como insumo da inteligéncia
existencial. O ponto de entrada estético ajuda a compreensao por meio dos destaques
aparentes de algum tépico nos quais obras de artes como quadros, estatuas e
musicas podem servir de referéncia as inteligéncias musical e espacial. Quanto ao
ponto de entrada referente a mado na massa, as habilidades envolvidas com a
inteligéncia corporal-sinestésica podem ajudar alunos que iniciem o aprendizado pela
manipulacéo de materiais ou realizacdo de experiéncias. Por fim, o ponto de entrada
social envolve atividades em grupo em que as inteligéncias interpessoais podem atuar
de maneira determinante no resultado do trabalho (GARDNER, 2000, pp. 205-208).

Em um segundo momento, despertado o interesse do aluno a partir de sua
centralidade no topico em questdo, as analogias podem ser introduzidas para tocarem
alunos que nao se sentiram estimulados seja pela escassez de pontos de entradas,

por sua ineficacia ou pela pouca familiaridade do aluno com o conteudo.

Por fim, quando chegamos ao nucleo das questbes, Gardner sugere abordar as ideias
nucleares dos assuntos a partir de sua rede de conceitos, questdes, problemas e
suscetibilidade, considerando que tbépicos ndo existem isoladamente e que a
evidéncia de sua compreensdo deve ser representada de diferentes maneiras.
Portanto, conceitos, questdes, problemas e suscetibilidade devem ser trabalhados em
diferentes disciplinas simultaneamente e representados pelos alunos na sua forma de
compreensao (GARDNER, 2000, pp. 209-210).

Vistos os contornos de uma educacdo para as inteligéncias multiplas, de que forma
podemos associa-las a uma educacdo para a emancipacdo? Como Vvimos
anteriormente, faz parte central de uma educacdo emancipatoria, seja por meio da
investigagdo da sociologia das auséncias ou da sociologia das emergéncias, a
valorizagdo do presente e a contrariedade ao desperdicio das experiéncias.
Certamente nédo podemos atribuir a teoria das IM a dimenséao politica da teoria de

Santos, entretanto, é possivel perceber uma preocupacao similar de Gardner com a
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conformacdo dos individuos a aprendizagem guiada majoritariamente pelas
inteligéncias l6égico-matematica ou linguistica. Como veremos especificamente no
subtopico dedicado a inteligéncia l6gico-matematica, sua supervalorizagdo representa
o elogio ao papel do cientista moderno dos paises centrais, cuja preocupagdo com
tecnologia de ponta e investigacao cientifica fazem muito mais sentido no contexto

econdmico dos paises desenvolvidos.

Nesse sentido, 0 respeito equitativo as inteligéncias também demonstra 0 mesmo
respeito as culturas ao redor do mundo. A combinacdo das inteligéncias varia de
cultura para cultura no tempo e no espaco, o que nao significa meérito ou demeérito,
pelo contrario, ndo deve ser valorado diferentemente. De forma exemplificar, Gardner
demonstra que sociedades nado-literarias como o do povo Puluwat das llhas Caroline
detém um apreco enorme pela inteligéncia espacial porque, ilhados, a atividade
pesqueira e o transporte maritimo sdo necessidades de uma sociedade que utiliza
muito pouco a inteligéncia linguistica. Por sua vez, escolas coranicas nédo sao notadas
pela inteligéncia espacial, mas pela inteligéncia linguistica utilizada para estimular a

compreensao e recitacdo do cordo (GARDNER, 1994, p. 259).

Como é possivel perceber, a conformacdo globalizante da ciéncia moderna que
estimula as inteligéncias l6gico-matematica e linguistica em detrimento das demais
ndo recebe guarita na educacdo para as inteligéncias mdultiplas assim como

patentemente ndo o recebe na educacdo emancipatoria.

Outra adequacao entre Gardner e Sousa é a desvalorizacdo do conhecimento como
valor de mercado. A partir do principal imperativo da educacéo para as inteligéncias
multiplas, a individualizacdo do ensino, todo o planejamento do ensino tradicional
precisa ser revisitado diante da uniformizacdo sobre a qual esta construido. A
uniformizagéo € a principal marca do ensino ocidental contemporaneo, motivo pelo
qual sua prestacdo se mostra adequada aos preceitos de comercializacdo e
massificagcdo. Nada poderia ser mais distante do que o interesse individualizado da
aprendizagem cuja maior finalidade é auxiliar o sujeito a valorizar sua combinagéo
singular de inteligéncias, portanto, em maior escala, proporcionar a pluralizacdo da

educacao.
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Essa caracteristica nos leva a ainda mais uma reciprocidade entre as teorias
gardneriana e da educacao emancipatoria: a aplicacao edificante do conhecimento. A
educacao das inteligéncias ndo pode ser utilizada como um fim em si mesmo. Nesse

sentido, Gardner a ocorréncia desse equivoca com as seguintes palavras.

[...] muitos educadores véem a teoria das IM como um fim em si. Ou seja,
uma escola ou um programa tem méritos na medida em que louva as ideias
da IM ou avalia as inteligéncias dos alunos, ou tem as inteligéncias no
curriculo ou na pedagogia. Mas realgar as “inteligéncias multiplas” ndo €, em
si, um objetivo adequado para a educacéo. E antes um auxilio para a boa
educacdo, uma vez estabelecidos 0s objetivos educacionais com
independéncia (GARDNER, 2000, p. 201).

Percebamos entdo que existe aqui um carater de complementaridade entre a
educacao para emancipacao que coloca a decéncia como valor da boa educacao e a
educacao para as multiplas inteligéncias que proporciona uma maneira de respeitar
as diferentes poténcias dos individuos e dos conhecimentos dos povos em que estdo

inseridos.

Passemos entdo a analise mais detida das inteligéncias classificadas por Gardner
como componentes de uma lista sempre proviséria, mas que combina estudos
antropolégicos, bioldgicos, neurais e psicolégicos de forma a oferecer uma teoria

abrangente e também empirica sobre o intelecto humano.

4.2.1 A inteligéncia linguistica

Passemos, agora, a analisar o que Gardner entende por inteligéncias uma a uma.
Comecemos, entdo, pela inteligéncia linguistica que, nas palavras do autor, “[...]
envolve sensibilidade para a lingua falada e escrita, a habilidade de aprender linguas
e a capacidade de usar a lingua para atingir certos objetivos (GARDNER, 2000, p.
56)”. Como grande exemplo de dominio dessa inteligéncia séo citados os poetas, cuja
obsessdo para selecionar a palavra certa em provocar sentimentos, os sons das
palavras em musicalidade e a ordenacdo das palavras, revelam alta pericia no seu
manejo. Para entdo classifica-la, Gardner revela o atendimento aos critérios que se

seguem.
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Em primeiro lugar, analisemos o critério da localizagcdo cerebral que permite a
destruicdo ou poupanca por danos cerebrais localizados. Em individuos destros sem
lesGes cerebrais, a linguagem se encontra ligada ao funcionamento de determinadas
areas no hemisfério esquerdo do cérebro e, portanto, lesdes lateralizadas do cérebro
comprometem a “[...] discriminacéo e producgao fonoldgica, nos usos pragmaticos da
fala e, mais criticamente, nos aspectos semanticos e sintaticos da linguagem”
(GARDNER, 1994, p. 68). O autor destaca que mesmo a perda de toda a porcao
esquerda do cérebro em individuos muito jovens ainda permite que o lado direito
processe o aprendizado da linguagem. Como dito anteriormente, a plasticidade® do
cérebro nos primeiros anos de vida permite recuperacdes de inteligéncias como a
linguistica, porém, ndo sem custos como a dificuldade de analisar a sintaxe e a
lentiddo no aprendizado da lingua que ndo acontecem quando a porcao do cérebro

prejudicada € a direita.

Em segundo lugar, importa trabalhar o critério da presenca de idiots savants, prodigios
ou outros individuos excepcionais. Nao sao apresentados casos documentados de
idiots savants ou prodigios em Estruturas da mente, entretanto, individuos
excepcionais como poetas e escritores sdo relacionados como pessoas que,
diferentes da maioria dos seres humanos, podem ser observadas fazendo uso das

formas mais refinadas da linguagem.

Em terceiro lugar, quanto a operacdo ou conjunto de operacbes centrais, quatro
seriam as mais importantes, quais sejam a retdrica ou “capacidade de usar a
linguagem para convencer outros individuos a respeito de um curso de acgéo”
(GARDNER, 1994, p. 61); a habilidade mneménica ou “capacidade de usar essa
ferramenta para ajudar a lembrar de informacfes, variando de listas de posses as
regras de um jogo, de instrucfes para orientar-se até o procedimento para operar uma
nova maquina” (GARDNER, 1994, p. 61); a capacidade de explicar (ensinar e
aprender), contemporaneamente, em grande parte realizada pela linguagem; e a

analise metalinguistica ou da analise sobre uso da proépria linguagem;

6 Flexibilidade apresentada pelo sistema nervoso que permite a recuperacédo de suas funcdes normais
mesmo sofrendo privagdes ou danos significativos (GARDNER, 1994, p.29).
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Em quarto lugar, sobre o histoérico ontogénico e graus de pericia e treinamento
Gardner antecipa que “como em qualquer dominio intelectual, a pratica é o sine qua
non do eventual sucesso” (GARDNER, 1994, p. 63) da inteligéncia linguistica. Além
disso, as raizes da inteligéncia linguistica podem ser analisadas no balbucio das
criancas — que inclusive deficientes auditivos realizam —, nas palavras inteiras, nas
sentencas completas que se observam até os 4 anos de idade. Depois disso, dominios
mais complexos de sintaxe até a pericia de individuos hébeis como poetas e

escritores.

Em quinto lugar, da analise do histérico evolutivo, Gardner aponta que, inerente a
histéria da humanidade, a linguagem expressa como inteligéncia em termos de
complexidade e habilidade pode ser nitidamente observada nos bardos, “[...] estes
cantores de histérias, estes Homeros contemporaneos podem criar milhares de versos
[...]” (GARDNER, 1994, p. 71). Mas também séo apresentados exemplos de africanos
de tribos ndo alfabetizadas que foram mais bem sucedidos em lembrar histérias do
gue norte-americanos escolarizados, isso demonstra como a confeccéo de livros e

impressos é s6 uma expressao ocidental desta inteligéncia.

4.2.2 A inteligéncia musical

A inteligéncia musical, por sua vez, “acarreta habilidade na atuagéo, na composigéo e
na apreciacdo de padrbes musicais” (GARDNER, 2000, p. 57). Mais ligada a
capacidade artistica, essa inteligéncia se apresenta muito cedo nos individuos e os
compositores musicais sdao o melhor exemplo que Gardner identifica para analisar
seus contornos iniciais. Esse individuo parece conscientemente atento aos sons e
padrées musicais mesmo distante de ambientes dedicados a apreciacdo musical e
cujo esforco comeca com a percepcdo dos menores fragmentos melddicos até a
composicdo mais complexa e completa de sua visdo sobre os padrdes musicais.
Mesmo utilizada de maneira sofisticada por esses expoentes, essa habilidade
preenche os requisitos da teoria das inteligéncias multiplas e, portanto, é considerada

pelo autor como uma habilidade indistintamente humana. Senéo, vejamos.

Quanto a localizagdo cerebral que permite a destruicdo ou poupanca por danos

cerebrais localizados, as pesquisas listadas por Gardner apontam que “enquanto as
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capacidades linguisticas séo lateralizadas quase exclusivamente para o hemisfério
esquerdo em individuos destros normais, a maioria das capacidades musicais, [...]
esté localizada, na maioria dos individuos normais, no hemisfério direito” (GARDNER,
1994, p. 92), portanto, lesdes lateralizadas também comprometem a habilidade

intelectual.

Em relagéo a presenca de idiots savants, prodigios ou outros individuos excepcionais,
Gardner explica que sdo razoaveis o0s casos de criangas autistas e de idiots savants
como o da paciente Harriet capaz de tocar a composicao de feliz aniversario em estilos
como o de Mozart, Beethoven, Verdi, e Schubert além de ser capaz de, aos trés anos
de idade, continuar a tocar composi¢oes incompletas da iniciadas por outras pessoas.
listada pelo autor como uma crianga com habilidades incomuns assim como prodigios
que apresentam desde crianca capacidades de composicdo e execucdo musical
excepcionais (GARDNER, 1994, p. 94).

Por sua vez, a observacdo da operacao central ou um conjunto de operagfes centrais,
sao apresentados o tom, o ritmo e o timbre. O tom ou melodia sdo “sons emitidos em
determinadas frequéncias auditivas” (GARDNER, 1994, p. 82) enquanto ritmo é a
organizacao desses sons “conforme um sistema prescrito” (GARDNER, 1994, p. 82).
O timbre, por sua vez, “as qualidades caracteristicas de um som” (GARDNER, 1994,
p. 82). Gardner ressalva que, apesar da identificacdo desses elementos centrais com
a audicao, alguns aspectos da musica como ritmo podem ser traduzidos por uma trupe

de danca e, portanto, podem ser acessiveis aqueles que dela carecem.

Ja o historico ontogénico, graus de pericia e treinamento mostram que o0
desenvolvimento da inteligéncia musical pode ser observado em criangas que “cantam
e balbuciam: elas podem emitir sons individuais, produzir padrdes ondulantes e até
mesmo imitar padrdes prosodicos e sons cantados por outros com precisdo melhor
do que aleatdria” (GARDNER, 1994, p. 85), em jovens que com o devido treinamento
passam a ler partituras musicais e empregar categorias musicais classicas e em
adultos como compositores e musicistas que apresentam o domino refinados das

categorias centrais da inteligéncia.
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No caso do histérico evolutivo dessa inteligéncia, sua origem apresenta muito mistério,
entretanto, suspeita-se que expressao linguistica e musical tiveram origens comuns e
que suas evidéncias se iniciam na ldade da Pedra com instrumentos musicais
encontrados pela arqueologia. Como recurso analdgico, o estudo dos cantos dos
passaros que “‘comeg¢ando com um subcanto, passando por um canto plastico até que
0 canto ou os cantos da espécie sejam atingidos” (GARDNER, 1994, p. 91) se
assemelham ao processo da criancga entre o balbuciar e a emissao de sons harmdnico,
além da habilidade se encontrar lateralizada no cérebro, sugerem um processo

evolutivo similar.

4.2.3 A inteligéncia I6gico-matematica

Quanto a inteligéncia l6gico-matematica, podemos entendé-la como “a capacidade de
analisar problemas com ldgica, de realizar operacfes matematicas e investigar
questodes cientificamente” (GARDNER, 2000, p. 56) e em sua descri¢cdo dos critérios

sobre os quais foi submetida podemos relacionar os itens que se seguem.

A comecar pela localizacdo cerebral que permite a destruicdo ou poupanca por danos
cerebrais localizados, a capacidade de calcular, parcela da inteligéncia légico-
matematica, pode ser associada ao hemisfério direito do cérebro e areas especificas
do cérebro “podem assumir uma importancia particular em questdes de légica e
matematica” (GARDNER, 1994, p. 122) como no caso das lesfes provocadas pela
sindrome de Gerstmann em gue a aritmética e a distincdo entre direita e esquerda

ficam comprometidas.

Passando para a presenca de idiots savants, prodigios ou outros individuos
excepcionais, Gardner demonstra que a capacidade de calcular rapidamente
mencionada pode ser observada em idiots savants, individuos que apresentam
comprometimento de algumas funcdes cerebrais, porém, demonstram desempenho
excéntrico na velocidade de calculo, entretanto, ndo sdo capazes de utilizar sua
facilidade para resolucdo de novos ou antigos problemas, mas, ao contrario, usam-na
como um fim em si mesmo (GARDNER, 1994, p. 120).
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Ja a operacao central ou um conjunto de operacdes centrais, constata-se no centro
da inteligéncia logico-matematica a capacidade de manejar longas cadeias de
raciocinio cuja operacdo se inicia com entidades abstratas como 0s numeros e

caminha para generalizagdes.

Por sua vez, o histérico ontogénico, graus de pericia e treinamento, Gardner afirma
que o “[...] pensamento l6gico, matematico e cientifico podem ser encontrados nas
agdes mais simples de criangas pequenas sobre objetos fisicos de seu mundo”

(GARDNER, 1994, p. 101) e se estendem até profissionais da matematica.

Por fim, analisado o historico evolutivo, como veremos mais adiante, a evolucao da
inteligéncia l6gico-matemética pode ser observada com mais detalhes no ocidente,
vista a propria supervalorizacdo ocidental desta forma de inteligéncia. Utilizando o
pensamento de Alfred Adler, a capacidade de abstracdo se desenvolveu com mais
intensidade nas sociedades ocidentais. “A primeira abstracdo é a ideia do proprio
namero e a ideia de que diferentes quantidades podem ser distinguidas umas das
outras com base nisso” (GARDNER, 1994, p. 109), seguida da algebra e das funcdes
matematicas. Entretanto, Gardner aponta a presenca e 0S UuSOS centrais da

inteligéncia logico-matematica em sociedades antigas e nao-alfabetizadas.

Esta inteligéncia, nas palavras de Gardner, origina-se do confronto com o mundo dos
objetos em que ordenamos e reordenamos e quantificamos quando somos crianca.
Essa posicdo demonstra a afinidade de sua pesquisa com os trabalhos do psicélogo
Jean Piaget cuja proposta de uma visdo interacionista entre sujeito e objeto se
apresenta como uma terceira corrente apos do idealismo e o materialismo mecanicista
gue valorizam o sujeito em detrimento do objeto e o objeto em detrimento do sujeito,
respectivamente. Nesse sentido, Munari esclarece a defesa da psicogénese do

conhecimento em Piaget nos seguintes termos:

De uma parte, o conhecimento n&o procede, em suas origens, nem de um
sujeito consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos (do ponto de
vista do sujeito) que a ele se imporiam. O conhecimento resultaria de
interacdes que se produzem a meio caminho entre os dois, dependendo,
portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em decorréncia de uma
indiferenciacdo completa e ndo de intercAmbio entre formas distintas. De
outro lado, e, por conseguinte, se ndo ha, no inicio, nem sujeito, no sentido
epistemolégico do termo, nem objetos concebidos como tais, nem, sobretudo,
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instrumentos invariantes de troca, o problema inicial do conhecimento sera
pois o de elaborar tais mediadores (MUNARI, 2010, p. 132).

Em seus estudos Piaget defende a tese de que, na interacdo empirica com mundo, a
crianca supera relacdes causais simples que sé se desenvolvem na frente de seus

olhos até a capacidade abstrativa de realizar opera¢des quantitativas e comparativas.

Entretanto, Gardner se apropria criticamente da visdo piagetiana e defende a
impertinéncia da extensdo dessa teoria para outras formas de conhecimento que nao
a légico-matematica. O desenvolvimento de outras inteligéncias obedece a caminhos
préprios que ndo podem ser analisados a partir “[...] da passagem de agdes sensorio-

motoras para operacgdes formais concretas [...]” (GARDNER, 1994, p. 104).

A teorizacdo da inteligéncia I6gico-matematica tem especial relevancia para este
trabalho, afinal, as linhas sobre essa inteligéncia proporcionam reflexdes de Gardner
sobre a ciéncia moderna. O psicélogo norte-americano ndo usa 0 mesmo termo que
Santos, porém, a partir dos referenciais que podemos observar em “Estruturas da

mente” é possivel situar as afirmagdes de Gardner no tempo-espaco da modernidade.

A primeira observacdo que devemos fazer sobre este ponto é a diferenca e relagéo
entre matematica, logica e ciéncia feita por Gardner. Entre a l6gica e a matematica a
diferenca é muito ténue para se tornar relevante, porém, pode ser defendida a partir
da ideia de progressédo em que a logica leva a matematica. Entretanto, ha em comum
entre as duas o trabalho abstrato, ou seja, a desvinculagdo do mundo empirico,
caracteristica da qual a ciéncia se aparta, afinal, debruca-se sobre a realidade

empirica.

Certamente a ciéncia e a matemética encontram-se intimamente aliadas. O
progresso — até mesmo a invengéo — da ciéncia esteve ligado ao status da
matematica durante épocas histéricas particulares e praticamente todas as
invencdes mateméticas significativas enfim provaram ser Uteis dentro da
comunidade cientifica (GARDNER, 1994, p. 113).

Como exemplo, Gardner cita o estudo grego das sec¢des conicas em 200 a.C. como
condicao sine qua non das leis do movimento planetario de Kepler, astrénomo aleméao
que fez parte dos cientistas revolucionarios que defenderam o heliocentrismo como

Copérnico e Galileu. Aléem disso, lembra que ciéncias como a fisica e quimica,



98

preocupadas em explicar a mudanca dos eventos empiricos como a transformacéo
da matéria e as alteracdes dos fenbmenos da natureza néo seriam capazes relacionar

as variaveis envolvidas no processo de mudanca de estado.

Portanto é apropriado que Newton, um dos inventores do calculo, teve a
oportunidade de resolver o movimento dos planetas. O cientista precisa da
matematica porque o corpo do fato bruto é de dificil manejo: o esquema
ordenado de relagdes abstratas que ele pode obter da matematica € uma
ferramenta principal para extrair alguma ordem deste caos (GARDNER, 1994,
p. 113).

Dessa breve notacdo sobre o pensamento de Gardner vale destacar que o autor
entende a contemporaneidade do nascimento da ciéncia a conducdo da Revolucdo
Cientifica ao destacar Kepler e Newton como expoentes da ciéncia e autores apoiados
pela matematica como uma ferramenta de explicacdo do movimento dos astros.
Também vale destacar a depreciacéo do caos como forma de conhecimento e o elogio
a ordem como solucéo para o problema. Como veremos, essa incompatibilidade nao
aparta as teorias de Gardner e Santos, entretanto, evidencia a abrangéncia da
valoragdo do conhecimento-regulacdo, mesmo entre autores que apresentam uma

tendéncia a extrapolar o paradigma moderno.

Como exemplo dessa trajetoria disruptiva de Gardner, o texto de Estruturas da mente
evidencia como a intuicdo dos cientistas impulsionava seus trabalhos académicos
numa verdadeira fé. Enquanto “o desejo de descobrir os segredos ou o segredo da
natureza” (GARDNER, 1994, p. 114) estimulava Newton, Einstein declararia sobre sua
crenca na existéncia de umas poucas leis simples universais “Deus nao teria perdido
a oportunidade de tornar a natureza tao simples” (EINSTEIN apud GARDNER, 1994,
p.117).

Gardner, assim como Santos, denuncia a suposta neutralidade da ciéncia moderna
na seguinte passagem: “Os cientistas sdo também guiados por tépicos subjacentes
de teses — crengas sobre como o universo deve funcionar e convic¢des basicas sobre
como estes principios sdo melhor revelados” (GARDNER, 1994, p. 116). No
pensamento de Santos essa caracteristica aparece como o “carater autobiografico da
ciéncia” (SANTOS, 1988, p. 68) que reconhece as trajetérias de vida pessoal ou

coletivas, os valores e as crengas sao carregadas as investigagdes laboratoriais, “No
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entanto, este saber, suspeitado ou insuspeito, corre hoje subterraneamente,
clandestinamente, nos ndo-ditos dos nossos trabalhos cientificos” (SANTOS, 1988, p.
68).

Também como Santos, Gardner traz a luz a expressdo metonimica da indoléncia
racional moderna ao abordar que estudos da antropologia ocidental utilizavam o
desenvolvimento ocidental da l6gica e matematica como formas de enfatizar o

primitivismo ou selvageria de outras formas de pensamento n&o-ocidentais.

Ja que a matematica e a ciéncia encontram-se entre as mais admiraveis
conquistas da sociedade ocidental, ndo € surpreendente que as alegagdes
inicias para a ‘superioridade’ tenham vindo nestas areas. Investiu-se
consideravel energia para determinar se os individuos primitivos tem (ou néo)
a mesma ldgica que nds; sdo capazes (ou ndo) de calcular com preciséo; tem
(ou carecem) de um sistema de explicacdo que permite experimentacéo; e
refutagé@o e outros enigmas do tipo (GARDNER, 1994, p. 124).

Os métodos de testagem ocidentais quando aplicados apresentavam pontuacdes
muito baixas, entretanto, quando consideradas evidéncias sobre o pensamento
préprio dessas culturas sobre tarefas que importavam a elas, a pontuacdo entre

ocidentais e primitivos diminui ou era superada.

O problema apontado por Gardner sobre essa testagem é que ela procura evidéncias
para identificar matematicos e cientistas que, em outras culturas, simplesmente néao
existem. Quando o foco se altera e operacbes basicas da mente sdo testadas,
operacdes nas quais ciéncia e matematica se fundam, no contexto cultural de outros
povos o0s resultados sobre evidéncias de uma inteligéncia l6gico-matematica sao

abundantes.

Habilidades como pechinchar, retirar produtos de circulagcéo de precos desvantajosos,
o reconhecimento de objetos com plantas e o uso do calendario representam as
habilidades basicas das inteligéncias l6gico-matematica e podem ser encontradas em
varias culturas ao longo da histéria da humanidade, o que faz com que a superioridade
ocidental seja descartada. Prova disso séo adultos Kpelle da Libéria que se provaram
mais bem sucedidos que adultos americanos em estimar nimero de pedras em pilhas;
0 jogo africano kala apresentado por Gardner como o jogo mais aritmético do mundo;

ou a relacéo entre propriedades numéricas e interpretacdes e profecias exercidas por
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judeus muito antes da constituicao cientifica de conhecimento (GARDNER, 1994, pp.
124-125).

Gardner, assim, conclui que da mesma forma que a ideia de civilizados e primitivos
precisa ser revisitada de maneira diferente da posicdo dominante, também se faz

necessario uma nova visao sobre escolarizacéo e alfabetizacdo em geral.

[...] aprende-se na escola a lidar com informacdes fora do contexto no qual
sdo geralmente encontradas; considerar posicdes abstratas e explorar
relacionamentos entre elas numa base hipotética; extrair sentido de um
conjunto de ideias, independentemente de quem as diz ou o tom de voz no
qual séo ditas; criticar, detectar contradi¢cdes e tentar resolvé-las. Também se
adquire um respeito pelo acumulo de conhecimento, por maneiras de testar
afirmativas nas quais ndo se tém um interesse imediato e para o
relacionamento entre corpos de conhecimento que poderiam de outro modo
parecer remotos entre si. Esta valorizacdo de preocupagfes abstratas que
relacionam-se a realidade apenas através de uma longa cadeia de inferéncias
e uma crescente familiaridade com a escrita, a leitura e a testagem “objetivas”
enfim produz uma pessoa a vontade com os principios da ciéncia e da
matematica e interessadas na medida em que suas opinides e
comportamento concordam com estes padrdes um tanto esotéricos
(GARDNER, 1994, p. 121).

Aqui é possivel enxergar como a testagem da inteligéncia privilegia o paradigma
moderno do conhecimento e ndo de que forma testes objetivos desvelam os mais
inteligentes. Os testes sdo uma validacdo de um sistema que privilegia,
principalmente, a inteligéncia l6gico-matematica seguida da inteligéncia linguistica,
porém, pela teoria das mdultiplas inteligéncias ndo ha que se hierarquizar inteligéncias,
mas trata-las como potenciais cuja escolarizacdo faria melhor se as estimulasse de

forma a expandir as capacidades dos individuos.

4.2.4 A inteligéncia espacial

Passemos, entdo, para mais uma das inteligéncias, a denominada inteligéncia
espacial. Nas palavras de Gardner “A inteligéncia espacial tem o potencial de
reconhecer e manipular os padrdes do espaco [...] bem como os padrdes de areas
mais confinadas [...]” (GARDNER, 2000, p. 57). Com a manipulacdo de padrbes do
espagco 0 autor se refere a inteligéncia utilizada por navegadores e pilotos, por

pY

exemplo. Quanto a manipulacdo de padrbes de areas confinadas, oferece como
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exemplo o trabalho de escultores, cirurgides, jogadores de xadrez, artistas graficos e

arquitetos.

Trata-se de uma inteligéncia muito associada a percepcéo, dessa forma, chamada
também de viso-espacial, entretanto, Gardner defende a possibilidade de se
desenvolvé-la mesmo sem a capacidade de enxergar por meio das atividades tateis
ou exclusivamente verbais. Exemplos dessas duas possibilidades sdo a modelagem
de objetos de barro por um lado e a resolucéo de problemas matematico-topoldgicos

gue podem ser expressos unicamente pela linguagem.

Usos como a orientagdo no espago, o reconhecimento de objetos ou cenas assim
como a representacdo grafica como mapas podem ser exemplos de capacidades
espaciais, entretanto, Gardner aponta duas capacidades mais abstratas que estéo
dentro do campo desta inteligéncia como a sensibilidade as diversas linhas de forca
que entram numa exposic¢ao visual ou espacial e a capacidade metaforica de discernir
entre similaridades entre dominios de experiéncia aparentemente remotos. No
primeiro dos casos podemos nos referir ao sentimento de tensdo, equilibrio e
composicao que caracterizam uma pintura, enquanto, no segundo dos casos Gardner
se refere a capacidade de John Dalton, por exemplo, que visionava o &tomo como um
minusculo sistema solar ou da noc¢do de Freud sobre o inconsciente submerso na
forma de um iceberg. Mesmo sem a capacidade de enxergar com os proprios olhos a
estrutura do atomo ou a forma do inconsciente, ambos pensadores associaram
dimensdes espaciais as suas teorias — atividade que poderia ter sido desenvolvida por
individuos desprovidos da visdo (GARDNER, 1994, p. 137).

Delineada a inteligéncia espacial, notemos o atendimento aos critérios/sinais da teoria
das inteligéncias multiplas. Comecemos pela localizacdo cerebral que permite a
destruicdo ou poupanca por danos cerebrais localizados. “Assim como o hemisfério
esquerdo do cérebro, ao longo do curso da evolugéo, foi selecionado como o local
preeminente para o processamento linguistico, o hemisfério direito do cérebro e, em
particular, as porcdes posteriores do hemisfério direito, provam ser o ponto mais
crucial para o processamento espacial (e viso-espacial)” (GARDNER, 1994, p. 140).

Pesquisas feitas com pacientes que sofreram derrames e outras lesées na por¢cao
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direita do cérebro apresentaram dificuldades de se orientar, reconhecer lugares e

rostos.

Agora, sobre a presenca idiots savants, prodigios ou outros individuos excepcionais,
individuos como Nikola Tesla sé&o lembrado por Gardner como capaz de projetar
ininterruptamente um quadro completo com todos os detalhes de uma maquina. Os
artistas também sao referenciados nessa parte e casos de idiots savants como 0s
japoneses Yamashita e Yamamura que apresentavam pericia distinta em comparacao
ao desenvolvimento parco de outras inteligéncias e vitimas de autismo como a do
talento inglés Nadia que deste os primeiros cinco anos de idade era capaz de retratar

pinturas valorizadas pela comunidade de artistas plasticos.

A observancia da centralidade de uma operacdo ou um conjunto de operacodes
centrais “[...] estdo as capacidades de perceber o mundo visual com precisédo, efetuar
transformacdes e modificacdes sobre as percepcgdes iniciais e ser capaz de recriar
aspectos da experiéncia visual, mesmo na auséncia de estimulos fisicos relevantes”
(GARDNER, 1994, p. 135).

Por sua vez, em relacdo ao histérico ontogénico, graus de pericia e treinamento
Gardner volta a fazer uso dos estudos de Piaget que analisa em crian¢cas uma série
de comportamento que apresentam um linha de desenvolvimento: “Assim, vemos uma
progressdo regular do dominio espacial, desde a capacidade de o bebé de
movimentar-se no espaco, para a capacidade da crianca pequena de formar imagens
mentais estaticas, a capacidade da crianca em idade escolar de manipular estas
imagens estaticas e, finalmente, a capacidade do adolescente de ligar relacdes

espaciais com declaragdes proposicionais” (GARDNER, 1994, p. 139).

No caso do historico evolutivo, “Como uma inteligéncia que data de muito tempo, a
competéncia espacial pode ser prontamente observada em todas as culturas
humanas conhecidas. Certamente, invencdes especificas como a geometria ou a
fisica, a escultura cinética ou a pintura expressionista estéo restritas a determinadas
sociedades; mas a capacidade de orientar-se em meio intricado, de engajar-se em
artes e artesanatos complexos e praticar esportes e jogos de diversos tipos parece
ser encontrada em toda parte” (GARDNER, 1994, p. 155).
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4.2.5 A inteligéncia corporal

Por sua vez, a inteligéncia corporal, corporal-cinestésica ou fisico-cinestésica “[...]
acarreta o potencial de usar o corpo (como a mao ou a boca) para resolver problemas
ou fabricar produtos” (GARDNER, 2000, p. 57), inteligéncia visivelmente utilizada por
atores, dancarinos e atletas, mas também utilizada igualmente por profissionais como
artesaos, cirurgides, mecanicos ou outros profissionais de orientacdo técnica. Usar o
préprio corpo de maneira altamente diferenciada e habil capaz de provocar
expressfes dedutiveis por outros seres humanos estd mais intimamente ligado com
0s primeiros exemplos, entretanto, a capacidade de trabalhar habilmente com objetos
gque podem requerer os movimentos motores mais finos que os dedos podem
proporcionar se enquadram bem nos segundos exemplos. Apesar de ser possivel
observar essas duas capacidades separadamente, Gardner aponta uma tendéncia de

coexisténcia no individuo.

A estranheza em afirmar que o uso do corpo representa uma inteligéncia é antecipada
por Gardner. O autor explica que a tradicdo ocidental recente proporcionou uma
separacdo entre atividades que utilizam exclusivamente o raciocinio e outras que se

manifestam fisicamente.

Este divorcio entre o “mental” e o “fisico” n&o raro esteve aliado a nogao de
gue o fazemos com nosso corpo é um tanto menos privilegiado, menos
especial do que as rotinas de resolugdo de problemas desempenhadas
principalmente através do uso da linguagem da légica ou de algum sistema
simbdlico relativamente abstrato (GARDNER, 1994, p. 162)

Essa amostra de Estruturas da mente nos leva mais uma vez a Revolucéo Cientifica
em que, como em Descartes, o0 uso da razdo ganha prevaléncia sobre as demais
atividades da vida. Em contrapartida, a mesma obra nos aponta para estudos de
psicologos que enfatizam a ligacdo entre o uso do corpo e o desenvolvimento de

outros poderes cognitivos.

Em primeiro lugar, sobre a localizacao cerebral que permite a destruicdo ou poupanca

por danos cerebrais localizados “A tendéncia para a dominagdo do hemisfério
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esquerdo na atividade motora parece ser uma propensdo dos seres humanos, sem
duvida pelo menos parcialmente sob controle genético e com toda a probabilidade,
uma propenséo ligada a linguagem” (GARDNER, 1994, p. 165). “Apoiando minha
alegacdo de uma inteligéncia corporal separa, ocorre que danos a estas zonas do
hemisfério esquerdo que sdo dominantes para a atividade motora podem produzir
prejuizo seletivo” (GARDNER, 1994, p. 165), dessa forma, a capacidade de se vestir,
a dificuldade de executar tarefas com ambas as maos simultaneamente, impericia no
uso de ferramentas ou executar acdes com o corpo na ordem designada sao

apresentados como evidéncias das alegacdes de Gardner.

No caso da presenca de idiots savants, prodigios ou outros individuos excepcionais,
alguns casos, como os idiots savants e criangas autistas sao apresentados como 0s
documentados de Earl, Sr. A, e Joe apresentam excepcional dominio da inteligéncia
corporal-cinestésica. O primeiro foi capaz de construir um moinho de vento a partir de
um reldgio, o segundo de sincronizar o ligamento de seu estéreo, luzes e televisdo a
partir de um Unico interruptor e o terceiro, acometido de autismo, construiu aparelhos
eletrbnicos que necessitam da compreenséo de conceitos de eletrbnica, astronomia,

musica, navegacao e mecanica (GARDNER, 1994, p. 166).

Em terceiro lugar, a observancia de uma operacdo central ou um conjunto de
operacdes centrais sédo indicadas como “controlar os movimentos do proprio corpo e
a capacidade de manusear objetos com habilidade” (GARDNER, 1994, p. 161).

Em quarto lugar, o histérico ontogénico, graus de pericia e treinamento é tratado a
partir de Piaget que, mesmo ndo preocupado com um inteligéncia delimitar uma
inteligéncia corporal, promove em seus trabalhos a descricdo do desenvolvimento
sensoério-motor das criancas, razdo pela qual Gardner aproveita suas explicacdes de
‘como os individuos progridem dos mais reflexos —como os envolvidos em sugar e
olhar — até os atos comportamentais que incidem crescentemente sob o controle da
variagdo ambiental e inteng¢des individuais” (GARDNER, 1994, p. 171);

O historico evolutivo, por fim, nota que “O uso habil do corpo foi importante na historia
da espécie durante milhares, quando ndo milhdes, de anos. Ao falar do uso perito do

corpo, € natural que pensemos nos gregos, e ha um sentido no qual esta forma de
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inteligéncia atingiu seu apogeu no Ocidente durante a era classica” (GARDNER, 1994,
p. 161). “[...] fontes evolutivas documentam primatas documentam que primatas
superiores tem usado ferramentas simples por varios milhdes de anos” (GARDNER,
1994, p. 167) assim como “A evolugéo dos seres humanos ao longo dos ultimos trés
ou quatro milhdes de anos pode ser descrita em termos do crescentemente sofisticado
uso de ferramentas” (GARDNER, 1994, p. 169).

4.2.6 As inteligéncias pessoais

Por fim, as chamadas inteligéncias pessoais se dividem em inteligéncia interpessoal
e inteligéncia intrapessoal. A primeira pode ser entendida como “[...] a capacidade de
entender as inten¢des, as motivacdes e os desejos do préximo e, consequentemente,
de trabalhar de modo eficiente com terceiros” (GARDNER, 2000, p. 57). Por sua vez,
a segunda “[...] envolve a capacidade de a pessoa se conhecer, de ter um modelo
individual de trabalho eficiente — incluindo ai os préprios desejos, medos e
capacidades — e de usar estas informagdes com eficiéncia para regular a propria vida”
(GARDNER, 2000, p. 59).

Gardner faz uma simplificacéo didatica ao abordar ambas as inteligéncias e diz sobre
a inteligéncia interpessoal que, em sua forma mais simples, pode ser entendida como
a capacidade de deteccdo do humor das pessoas ao redor e, em sua forma mais
avancada, como a capacidade de identificar intencdes e desejos de varios individuos.
Por sua vez, sobre a inteligéncia intrapessoal resume sua escala entre sua forma
primitiva de distinguir prazer e dor e, em sua forma mais elaborada, de detectar,
simbolizar e distinguir sentimentos complexos. Percebemos que enquanto a primeira
representa habilidades de lidarmos com os outros — como fazem professores, lideres
religiosos e liderancas politicas, por exemplo — enquanto a segunda demonstra

aptiddes para lidarmos com nés mesmos.

Apesar de classificadas distintamente por Gardner, sao trabalhadas em Estruturas da
mente sob 0 mesmo capitulo, atitude que distingue o trabalho realizado com as demais
inteligéncias abordadas em seu proprio titulo. Uma explicacdo para a tratativa
conjunta dos temas pode ser o tronco da qual derivam essas inteligéncias, ou seja, a

busca pela explicacdo da personalidade humana.
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No século XX dois grandes debatedores ofereciam suas respostas a melhor forma de
compreender e superar entraves criados pela personalidade humana, quais sejam
Sigmund Freud e William James. Freud focava esforgos no “autoconhecimento e uma
disposicdo de confrontar inevitaveis dores e paradoxos da existéncia humana”
(GARDNER, 1994, p. 184) enquanto James “enfatizou a importdncia dos
relacionamentos com o0s outros individuos como o meio para alcancar objetivos,
progredir e conhecer-se” (GARDNER, 1994, p. 185). Percebemos que os dois
pretendem responder a mesma pergunta sob perspectivas diferentes, porém, Gardner
atribui a ambas a pertinéncia como resposta e as submete a seu critério de inteligéncia
para admiti-las ou recusé-las como tal. Por que “cada forma apresenta sua
representacdo neuroldgica e padrbes de colapso caracteristicos” sua exposigdo em

conjunto tem apelo meramente didatico.

Quanto a localizagdo cerebral que permite a destruicdo ou poupanga por danos
cerebrais localizados, “todos os indices apontam para os lobulos frontais como
estruturas da maior importdncia em varias formas de conhecimento pessoal’
(GARDNER, 1994, p. 201), cujas lesbes localizadas pouco atrapalham outras
inteligéncias mas comprometem a personalidade em individuos adultos como
hiperatividade, irritabilidade, despreocupacédo, euforia, indiferenca, desatencéo,
lentiddo e apatia que passam a ter dificuldade de se reconhecer ou de se comportar
como antes. Individuos com autismo apresentam alteracdes no I6bulo frontal e séo
um exemplo de lesdes que suprimem as inteligéncias pessoais, afinal “a crianga
apresenta dificuldades singulares em empregar as palavras eu e meu” (GARDNER,
1994, p. 203) assim como “dificuldades em conhecer os outros e usar este

conhecimento para conhecer a si mesmo” (GARDNER, 1994, p. 203).

Sobre a presenca de idiots savants, prodigios ou outros individuos excepcionais, este
critério parece parcialmente atendido porque Gardner desconhece exemplos de idiots
savants ou pessoas extraordinarias relativamente as inteligéncias pessoais. O caso
mais proximo seria o0 de pacientes com epilepsia de I6bulo temporal que ndo parece
destruir o tecido cerebral mas irritd-lo, entretanto, o autor as alteragdes na
personalidade “apresentam evidencias sugestivas adicionais de que as inteligéncias

pessoais sao um dominio a parte” (GARDNER, 1994, p. 205). Estes individuos
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tornam-se introspectivos e tendentes a estudos sobre filosofia e religido quanto as
guestdes mais profundas da humanidade assim como apresentar acessos de furia e

a busca por formacéo de ligagBes excessivamente proximas com outras pessoas;

No tocante a operacao central ou um conjunto de operacdes centrais, “[...] conforme
representado no cérebro e particularmente nos lobulos frontais, parece haver dois
tipos de informacdo. Um € nossa capacidade de conhecer outras pessoas — de
reconhecer seus rostos, suas vozes e suas personalidades; de reagir adequadamente
a elas; de nos engajarmos em atividades com elas. Outro tipo € a nossa sensibilidade
a0s nossos proprios sentimentos, as nossas proprias vontades e medos, as nossas
proprias historias pessoais” (GARDNER, 1994, p. 188).

Quanto ao historico ontogénico, graus de pericia e treinamento, no que concerne a
inteligéncia intrapessoal Gardner compartilha resultados de pesquisas que mapeiam
expressoes faciais e estados cerebrais de criancas que demonstram a diferenciagéo
feita pelos individuos infantes entre os momentos de prazer ou dor. Entre dois e cinco
anos ela passa a referir-se a si mesma como eu ou aos seus objetos como meu,
entretanto, a idade escolar apresenta um momento de menor evidéncias do seu
desenvolvimento e uma maior compreenséo social. A adolescéncia, por outro lado,
matura “[...] um senso de identidade, um senso de eu.” (GARDNER, 1994, p. 194)

No que concerne a inteligéncia interpessoal, as pesquisas utilizadas por Gardner
identificam a capacidade das criangas de entender os sentimentos de outras criancas
quando as ouvem, por exemplo, chorar e entendem que aquele ndo € um momento
agradavel para a outra criangca, mesmo que ndo compreenda como ou porqué. Apesar
do intervalo entre dois e cinco anos poucas evidéncias sejam apresentadas por
Gardner de desenvolvimento da inteligéncia interpessoal, em idade escolar, a crianca
se apresenta como um ser social pela capacidade de entender a reciprocidade, ou
seja, de compreender que determinadas atitudes promovem reacao igual de outros
individuos, portanto, se coloca no lugar de outras pessoas. Ja na adolescéncia os
relacionamentos se tornam mais complexo a ponto dos lagos criados ndo se
basearem somente em recompensas fisicas, mas, em compartilhamento de ideias e

preceitos.
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Por fim, o historico evolutivo é tratado por psicélogos comparativos que encontram
tracos das inteligéncias pessoais em pouquissimos outros animais. A infancia
prolongada dos primatas — periodo em que o convivio com a mée é fundamental para
o desenvolvimento da inteligéncia pessoal — uma cultura em que a caga assumiu
grande importancia e exigiu a coordenacao entre individuos sdo 0s principais motivos
de seu desenvolvimento. Os estudos do antropdlogo Clifford Geertz, por sua vez,
convencem Gardner de uma inteligéncia que pode ser analisada em diferentes
culturas. Javaneses apresentaram “um interesse tdo vivo quanto persistente no
conceito de eu quanto poderiamos encontrar num grupo de intelectuais europeus”
(GARDNER, 1994, p. 207) e separam o mundo de fora e o0 mundo de dentro assim

como poderiam fazer cientistas modernos entre sujeito e objeto.

4.2.7 A inteligéncia naturalista

Abordadas as primeiras sete inteligéncias expostas na obra “Estruturas da mente”,
ndo é possivel analisar a teoria das inteligéncias multiplas sem considerar a adi¢cdo
da inteligéncia naturalista e das consideracfes acerca da possibilidade de inclusdo de
uma inteligéncia existencial realizadas em “Inteligéncia: um conceito reformulado”. Por
assim ser, passamos a analisar a revisdo tedrica feita por Gardner na obra

mencionada.

Um individuo que tem a inteligéncia naturalista desenvolvida “[...] demonstra grande
experiéncia no reconhecimento e na classificacdo de numerosas espécies — a flora e
a fauna — de seu meio ambiente” (GARDNER, 2000, p. 64), nesse sentido, em culturas
ndo orientadas pela ciéncia moderna o naturalista pode ser identificado no individuo
gue melhora aplica as taxonomias folcléricas e no contexto ocidental moderno o
bidlogo é o exemplo que mais prontamente se apresenta. O desenvolvimento dessa
inteligéncia se expressa também em individuos que apresentam facilidade para

cuidar, domar ou interagir com sutileza com criaturas vivas

A localizacdo cerebral que permite a destruicdo ou poupanca por danos cerebrais
localizados é baseada em estudos clinicos e experimentais que apresentam pessoas
com lesdes cerebrais que sédo capazes de reconhecer e nomear objetos inanimados,

porém, perdem a mesma capacidade para criaturas vivas. Os centros neurais



109

responsaveis por essa tarefa ndo sao apresentados como evidentes na publicacao de

revisao.

Em relagéo a presenca de idiots savants, prodigios ou outros individuos excepcionais,
nao sao apresentados exemplos significativos desse critério na obra revisional além
de individuos bem sucedidos em seus campos profissionais como Charles Darwin,
Louis Agassiz, Ernest Mayr, Stephen Jay Gould e E. O. Wilson (GARDNER, 2000, p.
67).

Ja a observancia de uma operacao central ou um conjunto de operacdes centrais, as
capacidades essenciais sdo o0 reconhecimento como membros de um grupo (ou
espécie), a distincdo entre membros de uma espécie, a identificacdo de espécies

préximas e o mapeamento (formal ou informal) das relagdes entre as varias espécies

O histoérico ontogénico, graus de pericia e treinamento demonstram um padrdo
principiante de inteligéncia naturalista até o especialista botanico ou entomdélogo pode
ser observado como uma linha de treinamento do individuo. As criancas apresentam
“predisposicao para explorar o mundo da natureza” (GARDNER, 2000, p. 67) e
biografia de bidlogos renomados costumam demonstrar o interesse precoce pela

natureza.

Quanto ao histérico evolutivo na espécie humana em diferentes culturas da
inteligéncia, é dito que a propria sobrevivéncia dos seres humanos € prova da sua
histéria evolutiva, afinal, a distincdo entre espécies predadoras e predadas
proporciona a sobrevivéncia da espécie.

Como conclusao, Gardner afirma que “Julgada em temos dos oito critérios propostos
em Frames of Mind, a inteligéncia do naturalista mostra-se tdo arraigada como as
outras inteligéncias” (GARDNER, 2000, p. 65), portanto, declara expressamente sua

inclusdo como a oitava inteligéncia.
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4.2.8 A inteligéncia existencial

N&o se observa a mesma assertividade, porém, em relacao a inteligéncia existencial.
Também analisada enquanto potencial inteligéncia humana, a inteligéncia existencial
se apresenta em meio a discussao sobre a espiritualidade. Dentre os trés sentidos de
espiritual que Gardner concebe, somente a preocupacédo com questbes cosmicas ou
existenciais preenche as exigéncias do autor para considera-la candidata ao ingresso

no rol de inteligéncias humanas.

O “desejo de saber sobre experiéncias e entidades cdésmicas que nao séo
prontamente apreendidas num sentido material mas que, todavia, parecem
importantes para os seres humanos” (GARDNER, 2000, p. 71) representa o sentido
possivel para a tratativa da inteligéncia existencial. Vistas as tradicdes mitoldgicas,
religiosas, artisticas e filoséficas da histéria da humanidade, uma escala evolutiva
representa a persisténcia de questdes como “quem somos? De onde viemos? O que
o futuro nos reserva? Por que existimos? Qual é o sentido da vida, do amor das perdas
tragicas, da morte?” (GARDNER, 2000, p. 72).

O espiritual como “conquista de um estado” ou “enquanto efeito nos outros”, sdo os
outros dois sentidos considerados por Gardner que ndo sao considerados para a
esfera da inteligéncia pretendida. A facilidade para “meditar, entrar em transe,
imaginar o transcendente, ou estar em contato com os fendmenos psiquicos,
espirituais ou intelectuais” (GARDNER, 2000, p. 73), mesmo que possam ser
objetivamente aferidos como alteracdo da consciéncia por meio do escaneamento
fisioldgico e cerebral, resolve um problema, o conhecimento da verdade, ndo permite
gue a teoria das inteligéncias multiplas a considerem como inteligéncia. Da mesma
forma, o fato de que “certos individuos transmitem um sentimento de espiritualidade,
uma sensacao de estar em contato com 0 cosmos, e uma capacidade de fazer as
pessoas que estdo ao seu lado sentirem que foram tocadas” (GARDNER, 2000, p. 76)

nao constitui a expressado de uma habilidade.

Voltando, assim, a concepcao existencial da inteligéncia considerada, vejamos o
atendimento dos critérios analisados por Gardner. Em primeiro lugar, sobre a

localizagéo cerebral que permite a destruicdo ou poupanga por danos cerebrais
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localizados: “[...] a prova mais sugestiva talvez venha de individuos com epilepsia
lobo-temporal que apresentam um conjunto previsivel de sintomas, entre eles hiper-
religiosidade” (GARDNER, 2000, p. 81)

No tocante a presenca de idiots savants, prodigios ou outros individuos excepcionais,
Gardner volta a carecer de exemplos claros de expoentes da inteligéncia a ndo ser
por exemplos conhecidos pelo sucesso profissional “E amplamente sabido que alguns
artistas, entre eles Vincent Van Gogh e Fiodor Dostoievski, sofriam de epilepsia lobo-
temporal, e no entanto canalizavam seus sintomas e sua dor para obras de arte
vigorosas e dramaticas” (GARDNER, 2000, p. 81).

Em relacdo a operacdo central ou um conjunto de operacdes centrais, “a capacidade
de se situar em relacdo aos limites mais extremos do cosmos — o infinito e o
infinitesimal — e a capacidade afim que € a de se situar em relacdo a elementos da
condigdo humana [...]” (GARDNER, 2000, p. 78) como o sentido da vida e da morte
séo considerados as qualidades centrais dessa inteligéncia.

Ja sobre o histérico ontogénico, graus de pericia e treinamento, “Pode-se ser
principiante num sistema religioso, em filosofia ou nas artes expressivas, e pode-se
trabalhar para atingir o status de profissional ou de perito” (GARDNER, 2000, p. 79).
E o histérico evolutivo é descrito como presente em varias culturas observam essas

preocupacdes principiolégicas.

E preciso destacar que Gardner, apesar de chegar a conclusio de que a inteligéncia
existencial se sai bem nos oito critérios de sua teoria, ndo apresenta a mesma
assertividade na hora de inclui-la como nona inteligéncia, mas escreve que a mesma

‘pode ser admissivel”.

Essa hesitacdo pode induzir ao descrédito dessa inteligéncia, porém, analisando o
sucesso da teoria das multiplas inteligéncias, inclusive em sociedades religiosa-
ortodoxas, Thomas Armstrong, professor de educacdo especial cujo doutorado foi
escrito sob a o6tica da teoria em questao e autor de 5 livros sobre a tematica parece

esclarecer o cenario.
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Posso sugerir também que ainda que Gardner tenha conferido apenas um
status provisoério a inteligéncia existencial — mantendo-a separada, como se
fosse, do resto da teoria -, isso pode servir como forma de estratégia
paradigmatica para reduzir o potencial de conflito, caso a inteligéncia
recebesse aceitagdo plena no pantedo das IM (ARMSTRONG, 2010, p. 38).

Nesse sentido, parece-nos necessario ultrapassar essa estratégia de popularizagéo
gue optou Gardner para admitir a inteligéncia existencial como a nona inteligéncia em
seu rol ndo exaustivo de inteligéncias, afinal, ela apresenta, nas proprias palavras do
autor, desempenho satisfatério nos oito critérios teéricos e, portanto, ndo pode ser
ignorada.

Passaremos, agora, a apresentar a coeréncia da teoria aqui delimitada em termos
educacionais para o ensino superior em Direito. Para tanto, analisaremos o texto
constitucional e a presenca objetivo do pleno desenvolvimento da pessoa e a
Resolucao n°5 de 17 de dezembro de 2018 que institui as Diretrizes Curriculares para

0S cursos juridicos.

4.3 O PRINCIPIO DO PLENO DESENVOLVIMENTO DA PESSOA E A APLICACAO
DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS NA EDUCACAO JURIDICA

O debate até aqui empreendido sobre Howard Gardner e a Teoria das Inteligéncias
Multiplas pode dar a entender que este é um debate muito especializado e que sua
relacdo com a regulacdo no ensino do pais € muito ténue ou sequer observada.
Entretanto, a analise do texto constitucional, suportado pelos debates registrados nos
anais da Subcomissdo da Educacado, Cultura e Esportes, responsavel pelo debate

educacional constituinte em 1987, mostra-nos o contrario.

O texto aprovado em 1988 foi precedido pelos debates da Constituinte e de suas
subcomissdes, razao pela qual é possivel analisar inidmeras propostas levadas a
discussédo pelos parlamentares e pela sociedade civil. Dentre os varios pontos
relativos a educacdo fazem parte dos discursos registrados nos anais da
Subcomisséo da Educacéo, Cultura e Esportes os objetivos norteadores da educacéo
nacional. A discussdo gerou o caput do artigo 205 da ConstituicAo da Republica

Federativa do Brasil de 1988 como vemos abaixo.



113

Art. 205 - A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagc&o para o trabalho.
Aprova-se, assim, os 3 grandes horizontes para a educacao nacional, quais sejam: a)
o pleno desenvolvimento da pessoa; b) o preparo para o exercicio da cidadania e; c)
a qualificacdo para o trabalho. Interessa especialmente ao foco deste trabalho o
primeiro desses objetivos, portanto, de antemado algumas perguntas logo se
apresentam: existem dimens@es do desenvolvimento? Qual o estagio pleno de
desenvolvimento? Ja que pertinente a pessoa individualmente considerada, tem ela
ingeréncia sobre a determinacdo das possiveis dimensfes e da idealizacdo de

plenitude de seu desenvolvimento?

Ao buscarmos essas respostas no texto da Carta Magna nota-se pouco
esclarecimento, por exemplo, nos demais artigos que compreendem o regramento
constitucional sobre a educacao na Secéao |, Capitulo Ill, Titulo VIII. Este texto nos
informa os principios em que se deverd ministrar 0 ensino, a posi¢cdo sobre a
autonomia das Universidades Publicas, a extensdo da obrigacdo estatal para com a
educacdo publica, a permissdo da exploracdo do ensino pela iniciativa privada,
conteado minimo do ensino fundamental, a distribuicdo de recursos publicos e a
delegacdo a lei do plano nacional de educacdo decenal, dentre outros assuntos,
porém, como é possivel perceber, nenhuma dessas determinacdes respondem as

indagacoes feitas.

Nesse sentido, recorrendo a andlise das atas da Subcomissdo de Educacao, Cultura
e Esporte da Constituinte de 1987, percebe-se fazerem referéncia a expresséo pleno
desenvolvimento da pessoa o Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, a
Associacdo de Educacédo Catolica do Brasil, a Associacdo Nacional dos Professores
de Prética de Trabalho, o Centro de Estudos Afro-Brasileiros, a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, a Associacdo Brasileira de Antropologia, conjuntamente o0s
Sindicatos dos Artistas e Técnicos de S&o Paulo, Parana, Minas Gerais e Brasilia, o

constituinte Artur da Tavola e o constituinte Florestan Fernandes.

Apesar do razoavel numero de entidades e constituintes que mencionaram o termo,

somente a Associacdo de Educacédo Catolica do Brasil (AEC/BR), a Conferéncia
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Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Associacdo Brasileira de Antropologia e o
constituinte Florestan Fernandes tomam mais que algumas linhas para explica-lo.
Primeiro, tomemos conhecimento da proposta da associagdo para a educagao

nacional pertinente a discusséo.

A Associacdo de Educacao Catodlica do Brasil (AEC/BR) existe ha 42 anos.
Congrega instituicdes educativas e educadores, de escolas confessionais e
estatais. E constituida de 25 secgdes, 110 nlcleos presentes em todos o0s
Estados e Territorios brasileiros e representa mais de quatro mil e quinhentas
escolas catolicas, nas quais estudam em torno de quatro milhdes de alunos.
Tem como principal objetivo promover os valores humanos e evangélicos na
e pela educacéo, na busca de uma sociedade livre, justa e fraterna.

Na concretizacdo deste objetivo a AEC quer ser:

a) lugar de encontro, congregando e unindo forgas para promover uma
educacéo gue visa o pleno desenvolvimento pessoal e social, expresso:

— na compreensao critica da realidade social, em que vivemos;

— na apropriagcéo de instrumentos eficazes de participacéo;

— no compromisso de transformacéo da realidade social (BRASIL, 2020, p.
216).

No mesmo sentido, antes da devida analise, conhecamos a contribuicdo da fala do

representante da CNBB, sr. Irm&o Israel José Neri.

A sociedade e ao Estado competem o papel também de educador ndo como
senhor absoluto da educacdo, mas como facultador das instituicdes que
possibiltem a todo cidaddo o pleno desenvolvimento das suas
potencialidades, entre as quais ndo se pode esquecer a dimenséo religiosa.
A humanizacéo, uma das finalidades da educacéo, exige o desenvolvimento
da liberdade das pessoas, da familia, das comunidades; ndo existe essa
humanizacao sem o exercicio comunitario de participagdo, que € o principio
de todas as qualidades humanas. O ensino de qualidade envolve a opgéo
clara pelo processo participativo, pelo desenvolvimento dos valores da
pessoa humana, da cultura, da histéria, da dimensdo comunitaria do ser
humano (BRASIL, 2020, p. 279).

Ainda assim, valem também as palavras do representante da Associacdo Brasileira

de Antropologia, sr. Antdnio Augusto Arantes.

As politicas de educacdo ndo podem deixar de lado, em primeiro lugar, o
referencial historico e cultural que vem sendo construido e transformado
pelos brasileiros e pelas diversas etnias existentes no Pais. Por outro lado, a
educacdo basica deve incluir as artes que sdo condigfes fundamentais do
pleno desenvolvimento humano. O Estado deve estimular e apoiar o ensino
das artes e a formacéo de pessoal técnico de nivel médio e superior (p.280)
(BRASIL, 2020, p. 280).

Por fim, vejamos o0 que menciona o constituinte Florestan Fernandes acerca do

objetivo constitucional do pleno desenvolvimento da pessoa.
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Por isso insisti que a educacéo — direito fundamental universal, inalienavel —
€ dever do Estado e sera promovida visando, em primeiro lugar, ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana, ndo s6 da personalidade
humana de quem pode, de quem é rico, mas a personalidade humana
daquele que é oprimido, é excluido. A escola deve preencher a mesma
funcdo, e ndo subalternizar as classes, através da ideologia de um setor
dominante (BRASIL, 2020, p. 526).

Nota-se que a Constituinte, ao menos pelo que podemos conhecer das atas da
subcomisséo que se dedicou a educacao nacional, ajuda a entender melhor o sentido
do primeiro objetivo constitucional. Podemos responder ao nosso primeiro
guestionamento, qual seja se existem diferentes dimensdes do desenvolvimento. A
partir dos relatos da CNBB e da Associacao Brasileira de Antropologia podemos notar

gue ao menos duas dimensdes sao citadas: a religiosa e a artistica.

Percebamos que, mesmo nao utilizando a mesma terminologia de Gardner, os
colaboradores da constituinte se referem a inteligéncia existencial, linguistica,
corporal-sinestésica, musical e espacial — a primeira ligada a defesa da religiosidade
mencionada pelo irmao Israel José Neri e as demais ligadas a relevancia da habilidade

artistica que pode revelar todas as demais inteligéncias citadas.

Como mencionamos anteriormente, apesar de ndo se confundir com a inteligéncia
espiritual, visto que o conhecimento da verdade absoluta e a capacidade de transmitir
a outrem a ideia de transcendéncia espiritual ndo recebem abrigo na teoria das IM, a
religiosidade se relaciona intimamente com a tentativa de compreender a origem e o
significado da vida. Sendo assim, mesmo que voltada aos interesses da Igreja
Catodlica, a compreensdo da religiosidade como uma das dimensdes dos seres
humanos é suficiente para, analogamente, tratarmos da inteligéncia existencial. Da
mesma forma, as artes sdo comportadas em varias das inteligéncias categorizadas
por Gardner, afinal, a poesia, a danc¢a, a musica e a arquitetura séo todas categorias

artisticas que se traduzem nas mais diferentes inteligéncias.

Entretanto, nota-se a auséncia de clareza, em relacdo aos comentarios do
desenvolvimento pleno da pessoa, na mencao as inteligéncias l6gico-matematica,
linguistica e pessoais. Lembremo-nos que as inteligéncias ndo sao ativadas

isoladamente, mas potencializadas por meio de atividades que proporcionem maior
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refinamento como, por exemplo, o ensino da musica. Certamente a inteligéncia
musical precisa sera o foco de uma aula musical, entretanto, necessitara da
inteligéncia l6gico-matematica para reconhecimento dos padrées de entonacgéo e
ritmo, além da inteligéncia linguistica quando as licdes envolverem partituras. Sendo
assim, a opacidade em sua mencdo nao desmerece a receptividade da ideia de

multiplicidade de inteligéncias.

Além do mais, como vimos anteriormente, a valorizacao das inteligéncias linguisticas
e légico-matematicas constituem € a principal marca da ciéncia moderna, razéo pela
qual sua presenca pode ser nitidamente referida nos outros dois objetivos
constitucionais, quais sejam, a preparacao para a cidadania e o trabalho. Enquanto o
trabalho enseja o aprendizado da técnica, portanto, ao menos da dimenséo logica, a
preparacao para a cidadania delimita a necessidade das inteligéncias pessoais, visto
gue a capacidade de conhecer a si mesmo e 0s anseios dos demais proporciona a

qualificacdo do debate democratico.

Pelo exposto, a teoria das multiplas inteligéncias se apresenta como alternativa
interpretativa para a compreensao constitucional do pleno desenvolvimento da
pessoa. O estudo da ata em questdo demonstra a ideia de dimensdes do
desenvolvimento em termos muito semelhantes ou perfeitamente identificaveis na
teoria das IM. Sendo assim, as discussdes acerca da plenitude e a ingeréncia do
individuo se respondem pelo que ja expomos da teoria gardneriana: o
desenvolvimento é pleno quando todas as inteligéncias sdo estimuladas e o individuo
€ capaz de desenvolvé-las na medida de suas escolhas e daquilo que seu contexto

cultural valoriza.

No mesmo sentido, a idealizacdo de uma educacao que persegue o desenvolvimento
de diferentes potencialidades humanas também se compatibiliza com uma educacgéo
emancipatoria. A pluralidade é um conceito fundamental no pensamento de Santos
porque permite o respeito a sujeitos e culturas subjugados por um conhecimento
regulador e hegeménico. O reconhecimento da pluralidade de poténcias, assim, é o
primeiro passo para a defesa de diferentes conjuntos de poténcias moldados por

diferentes culturas.
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Sendo assim, diante da possibilidade de interpretacdo do objetivo constitucional do
pleno desenvolvimento da pessoa a partir da teoria das IM, com muito mais razao
devemos fazé-lo na legislagéo infraconstitucional. Dado o interesse particular deste
trabalho pela educacdo juridica, apresenta-se oportuna a confrontacdo das
inteligéncias multiplas em relacdo as diretrizes curriculares nacionais do curso de

graduacdo em direito, razédo pela qual teceremos as consideracdes a seguir.

Como abordamos anteriormente, a Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2018,
emitida pelo Conselho Nacional de Educacao, tenta afastar a educacéao juridica do
paradigma moderno, da prevaléncia do conhecimento-regulacdo, da educacao

bancéria e aproximar o ensino superior em direito do conhecimento-emancipacao.

Nesse sentido, por identificarmos anteriormente uma coeréncia tedrica entre as
contribuicdes de Santos e Gardner, ndo poderiamos deixar de observar, na mesma
resolucédo, a recepcéo da teoria das IM. Passemos a apresentacdo dessa ressonancia
entre as palavras do Executivo e a proposta gardneriana, para tanto, abordaremos
neste topico final a coeréncia entre: a) a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade
e a orientacdo gardneriana de estimulo conjunto das inteligéncias multiplas; b) o
incentivo a inovacgao e o apelo criativo da teoria das IM; c) a integracao entre teoria e
pratica e a finalidade produtiva da inteligéncia gardneriana; d) a pretensdo da
aprendizagem autdnoma, o uso das metodologias ativas e a individualizacdo da
educacao orientada em Gardner; e) a formacdo humanistica e o desenvolvimento da
inteligéncia existencial; f) as competéncias da leitura, compreenséo e elaboracéo de
textos e a inteligéncia linguistica; g) o desenvolvimento de técnicas de raciocinio e
argumentacdo juridicos e a inteligéncia légico-matematica; h) a cultura do dialogo e
as inteligéncias pessoais; i) as atividades complementares realizadas no ambiente
académico ou externo e testagem de inteligéncias no modelo gardneriano; j) o
incentivo ao uso de estratégias pedagodgicas diversificadas e a porta para o

aprendizado por meio de inteligéncias ndo convencionais.

A interdisciplinaridade esta relacionada nas diretrizes curriculares nacionais enquanto
item obrigatério e estrutural do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), competéncia
profissionalizante inerente ao trabalho formado em grupo e prioridade no

desenvolvimento dos conteudos e atividades académicos. A transdisciplinaridade, por
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sua vez, € mencionada como uma das referéncias inspiradoras para as perspectivas
formativas do direito (geral, técnico-juridica e pratico-profissional) e também como

requisito das atividades complementares.

Art. 2° No Projeto Pedagégico do Curso (PPC) deveréo constar:

[...]

V - formas de realizacdo de interdisciplinaridade, de mobilidade nacional e
internacional, de incentivo a inovacdo o e de outras estratégias de
internacionalizacdo, quando pertinente;

Art. 4° O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a formacao
profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a:

[...]

XIll - desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por
profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar;

Art. 5°. O curso de graduacd@o em Direito, priorizando a interdisciplinaridade
e a articulacado de saberes, devera incluir no PPC, contetdos e atividades que
atendam as seguintes perspectivas formativas:

[...]

§ 2° O PPC incluird as trés perspectivas formativas, considerados os
dominios estruturantes necesséarios a formacgéo juridica, aos problemas
emergentes e transdisciplinares e aos novos desafios de ensino e pesquisa
gue se estabelecam para a formacgéo pretendida.

Art. 8° As atividades complementares sdo componentes curriculares que
objetivam enriquecer e complementar os elementos de formagé&o do perfil do
graduando, e que possibilitam o reconhecimento da aquisi¢éo, pelo discente,
de conteldos, habilidades e competéncias, obtidas dentro ou fora do
ambiente académico, que estimulem atividades culturais, transdisciplinares e
inovadoras, a critério do estudante, respeitadas as normas institucionais do
Ccurso.

A persisténcia da interdisciplinaridade e a inclusao da transdisciplinaridade nas novas
diretrizes curriculares nacionais representam, em comum, a pretensao normativa da
superacdo do ensino fragmentado e tecnicista, tipico do positivismo juridico. A
comunicacao entre disciplinas € uma tarefa que tem como pano de fundo a defesa de
um conhecimento mais abrangente porque compreende que a realidade se apresenta
mais intrincada ou emaranhada do que a segmentacdo de disciplinas académicas

pode dar a entender.

Entretanto, apesar das semelhancas, importa delimitar ambos os contornos
conceituais dessas propostas, nesse sentido, a atividade interdisciplinar “[...] deve ser

compreendida como a ligacdo entre as disciplinas de uma mesma area do
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conhecimento, no caso do Direito, tais como: a) Direito Constitucional, Administrativo,
Financeiro e Tributario” (LINHARES, 2010, p. 364). Por sua vez, a
transdisciplinaridade “[...] € o grau ulterior das relagdes entre disciplinas, sem escopo
de integracdo e reciprocidade, mas de construgdo de sistemas ou ciéncia global,

comunicam-se além das areas existentes na atualidade” (LINHARES, 2010, p. 365).

Como um segundo passo no grau de integracdo dos saberes, a inovagao normativa
relativa a transdisciplinaridade demonstra o aprofundamento da nocao de realidade
complexa e da busca por solu¢cdes novas e mais adequadas a contemporaneidade,
mesmo impulso gardneriano que leva a criacdo da teoria das IM. Ao confrontar as
areas da psicologia, neurologia e antropologia, Gardner provoca a
transdisciplinaridade a que atribui a originalidade de sua contribuigdo académica.

A transdisciplinaridade também é um valor presente na obra de Santos, afinal, a
proposta de superacédo dos canones académicos e culturais para a visibilizacdo de
alternativas cognitivas e praticas parte da ideia de superioridade e amplitude da
experiéncia social mundial em comparacéao a tradicao cientifica ou filoséfica ocidental
(SANTOS, 2010, p. 94) .

Todavia, ndo podemos continuar sem apontar a diferenca entre disciplinas
académicas e inteligéncias na concepcédo das IM. Como podemos analisar nas
préprias palavras de Gardner: “Uma inteligéncia € um novo tipo de construto, baseado
em capacidades e potenciais bioldgicos e psicologicos. Nao deve ser confundida com
dominios ou disciplinas, que sao esforcos humanos socialmente construidos”
(GARDNER, 2000, pp. 104-105). Nesse sentido, a inteligéncia € um potencial
imanente aos membros da espécie humana, enquanto uma disciplina € uma
construcdo humana realizada dentro de uma cultura. Assim, a titulo de ilustracéo,
podemos determinar que enquanto a inteligéncia musical pertence aos seres
humanos, o frevo € um dominio da musica pertencente a cultura pernambucana que
se utiliza das inteligéncias musical e corporal-cinestésica para expressar sons e ritmos

corporais inerentes a sua representacao artistica.

Mesmo assim, a aproximacao de disciplinas de uma mesma area do conhecimento

ou de saberes tipicamente segregados nado sé é possivel, como necessario. Gardner
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nos explica que por vezes, a inteligéncia ndo € s6 o meio pelo qual se desenvolve
alguma habilidade, mas também seu contedudo, como podemos ver no exemplo da

matematica.

[...] o principio matematico a ser aprendido (o conte(ido) existe apenas no
mundo l6gico-matematico e deve ser comunicado através da matematica
(meio). Isto é, o principio matematico ndo pode ser traduzido inteiramente em
palavras (um meio linguistico) ou em modelos espaciais (um meio espacial)
(GARDNER, 1995, p. 35)

Enfim, a comunicacdo de disciplinas ndo € indispensavel para a utilizacdo de
inteligéncias variadas, mas certamente facilita o trabalho educador por envolverem
inteligéncias que se confundem com contetdos. Assim, por exemplo, o ensino e a
aprendizagem do Direito Penal podem usufruir somente da inteligéncia linguistica,
porém, podem se aproximar da estatistica ou da urbanizacdo para explicar a
tipificacéo penal. Ao tratar de furto e roubo, por exemplo, € possivel comparar analises
estatisticas que apresentam variaveis matematicas para as recorréncias punitivas em
determinado municipio, valorizando a inteligéncia l6gico-matematica, ou se utilizar das
plantas de cidades com pendéncias urbanisticas como areas sem iluminagéo publica
e contrastar urbanizacdo e o registro da ocorréncia de delitos para se valer da

inteligéncia espacial.

No que concerne ao incentivo da inovacao, a resolucao relaciona as atividades de
extensdo ou de aproximacdo profissional e as atividades complementares com
experiéncias que formulem respostas inovadoras. A inovacao se apresenta como mais
uma tentativa de adequar um cenario académico que enfrenta a impoténcia de suas
atuacOes e necessidade de alternativas para a manutencdo de sua relevancia e

contribuicdo sociais — como se pode notar da redacdo do artigo abaixo.

Art. 7° Os cursos deveréo estimular a realizagédo de atividades curriculares de
extensdo ou de aproximacao profissional que articulem o aprimoramento e a
inovacao de vivéncias relativas ao campo de formacao, podendo, também,
dar oportunidade de ag¢des junto a comunidade ou de carater social, tais como
clinicas e projetos.

Também é preciso realizar a distingdo entre os conceitos de inteligéncia e criatividade
na obra de Gardner. Apesar de ambas envolverem a resolucéo de problemas e criacao

de produtos, a criatividade se incumbe também de propor novas perguntas sobre 0s
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problemas e produtos, se concentra em alguma area, disciplina ou oficio e promove o
ineditismo cuja contribuicdo é reconhecida na mesma area, disciplina ou oficio. Para
0 autor: “As pessoas sao criativas quando conseguem solucionar problemas, criar
produtos, ou levantar questdes de uma forma nova mas que acaba sendo aceita em
um ou mais cenarios culturais” (GARDNER, 2000, p. 144).

Isto posto, atenta-se para a contribuicao realizada pela teoria das IM a inovacao. Para
além da descricdo das inteligéncias, Gardner orienta a aplicacdo de sua teoria no
terreno académico e recomenda a combinacdo e o estimulo de varias delas para
impedir a concepc¢ao reduzida de ser humano que a visdo unificada apresenta. A

obediéncia da orientacdo do autor termina por apresentar uma feliz coincidéncia:

E verdade que as pessoas criativas se destacam em termos de determinadas
inteligéncias, mas, na maioria dos casos, exibem uma amalgama de, no
minimo, duas inteligéncias, uma das quais, pelo menos, mostra-se de alguma
forma inusitada para aquele dominio (GARDNER, 2000, p. 152)

7

Percebe-se que a compreensdo da multiplicidade € um primeiro passo para a
criatividade. Compreender a inteligéncia, ndo como uma unidade, mas como uma
pluralidade nado hierarquizada nos ajuda a entender que o uso segmentado das
inteligéncias € uma fragilidade dos papéis sociais colocados para os individuos.
Pessoas criativas combinam inteligéncias em lugares e fungdes inesperados cujos

exemplos oferecidos por Gardner sédo Freud e Stravinski.

Freud se considerava um cientista e tinha capacidades I6gico-mateméaticas
adequadas, porém era mais genial nas inteligéncias linguistica e pessoal. Isto
contribuiu para seu imenso sucesso com o publico mas também gerou uma
tensdo permanente com cientista de formacdo mais convencional. A
inteligéncia musical de Stravinski era excelente, mas ele também se destacou
em outras inteligéncias artisticas, e talvez isto explique por que ele foi um
grande compositor de balés, era capaz de musicar um texto e tornou-se um
dos comentadores artisticos mais incisivos de sua época (GARDNER, 2000,
p. 152).

A inovacdo em Santos pode ser também identificada quando do procedimento da
sociologia das emergéncias, o qual se incumbe de oferecer alternativas prudentes
para um futuro plural e concreto. Enquanto a sociologia das auséncias resgata

experiéncias passadas e colonizadas para oferecer alternativas, a sociologia das
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emergéncias fomenta novas possibilidades de futuro baseadas no carater prudente e

edificante de investigacao.

Sobre a integracdo entre teoria e pratica, podemos notar sua exigéncia normativa
enguanto item obrigatorio no PPC e enquanto uma das trés perspectivas formativas.
O encontro entre a construcdo teorica e a execucdo pratica € uma demanda que
pretende evitar o descolamento entre academia e realidade social, alids, para quem a

academia produz.

Art. 2° No Projeto Pedagégico do Curso (PPC) deveréo constar:

[...]
§ 1° O PPC, abrangera, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos
estruturais:

[...]
VI - modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as
metodologias ativas utilizadas;

Art. 5°. O curso de graduacd@o em Direito, priorizando a interdisciplinaridade
e a articulacdo de saberes, devera incluir no PPC, conteldos e atividades que
atendam as seguintes perspectivas formativas:

Il - Formacdo prético-profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e
os contelidos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas,
especialmente nas atividades relacionadas com a pratica juridicae o TC.

H& muito se acusa o ensino superior do academicismo, um fendmeno que representa
a indoléncia do conhecimento denunciada por Santos e a educacao bancaria criticada
por Freire. Os esforcos intelectuais, mesmo demonstrando o dominio sofisticado da
l6gica, cujo principal resultado seja apenas a soma de subtdépicos as teorias ja
existentes, distancia-se da pretensao legislativa porque néo colabora para a solucao
dos inUmeros problemas sociais tipicos da vida complexa. Impotentes, semelhantes
esforcos ndo ajudam a sociedade contemporanea e propiciam um ciclo de ensino e

aprendizagem que néo liberta o educando daquilo que reduz sua existéncia.

Ao comentar esse requisito, cuja presenca pode ser notada inclusive nas antigas
diretrizes da Resolugao n°® 9/2004, Linhares debate a existéncia de um conhecimento
que possa dissociar teoria e pratica juridica, afinal, “[...] somente a integracéo e a
conjugacgao de ambas pode possibilitar ao aluno perceber o Direito em suas relagbes
com a vida social” (LINHARES, 2010, p. 373).
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Por assim ser, Turra e Franscischetto ao trabalharem a tematica das inteligéncias
multiplas para o direito notam como o estimulo das inteligéncias espacial e corporal-
cinestésica podem ser Uteis a pratica juridica. A inteligéncia espacial “[...] pode ser util
na habilidade de se observar o todo processual, o que se faz muito importante
atualmente, bem como a aptiddo em analisar elementos abstratos” (TURRA;
FRANCISCHETTO, 2020, p. 85) util na conversao do grande numero de palavras em
imagens representativas dos fatos. Por outro lado, a inteligéncia corporal-cinestésica,
apesar de associada naturalmente com a arte, também apresenta relevancia quando
do uso do corpo para o convencimento, afinal, “No direito, como se sabe, se exige
posturas especificas na realizacédo de audiéncias, sustentacdo oral e demais outros
momentos, até mesmo em uma negociagdo, de maneira a utilizar o proprio corpo
como forma de expresséo e convencimento” (TURRA; FRANCISCHETTO, 2020, p.
85).

Nesse sentido, podemos identificar outra semelhancga entre os ditames legais para o
curso superior em direito e a teoria das IM. Da mesma forma que a perspectiva
formativa enseja a relacdo entre teoria e pratica, as inteligéncias gardnerianas
ensejam a capacidade da resolucdo de problemas ou da criacdo de produtos
valorizados em um ou mais cenarios culturais, um dos pressupostos das inteligéncias

classificadas como tais.

O que Gardner quer nos informar é que ndo pode ser considerado inteligéncia uma
capacidade que ndo se dedica a resolver problemas ou provocar indagacfes que
questionem o estado das coisas como sao em sociedade. A inteligéncia nos termos
gardnerianos se faz similar ao conhecimento edificante: enseja pratica

transformadora.

Quanto a pretensado da aprendizagem autdnoma e do uso de metodologias ativas que
menciona a horma em comento, hotemos que nosso legislador escolhe determinar a
autonomia como qualidade da postura reflexiva e critica atinente aos juristas
brasileiros, enquanto as metodologias ativas se apresentam como elemento

integrante do PPC.

Art. 2° No Projeto Pedagogico do Curso (PPC) deverédo constar:
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[...]
§ 1° O PPC, abrangera, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos
estruturais:

[--]
VI - modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as
metodologias ativas utilizadas;

Art. 3° O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do
graduando, sdlida formacdo geral, humanistica, capacidade de analise,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade de
argumentacao, interpretacédo e valorizacdo dos fendémenos juridicos e sociais,
além do dominio das formas consensuais de composicao de conflitos, aliado
a uma postura reflexiva e de visédo critica que fomente a capacidade e a
aptiddo para a aprendizagem, autbnoma e dinamica, indispensavel ao
exercicio do Direito, a prestacdo da justica e ao desenvolvimento da
cidadania.

Sales e Aradjo comentam o cenario que a Resolucdo em questéo pretende superar
ao proporcionar a autonomia do aprendizado como ferramenta de criticidade. Sua
andlise tem relacéo direta com o abandono da educacédo bancéria como paradigma

da educacéo juridica brasileira, como podemos ver neste trecho.

A elaboracéo de métodos e técnicas de ensino esta sempre voltada ao ato
de ensinar, pouca ou quase nenhuma importancia é destinada ao ato de
aprender, neste sentido, ensina-se que é necessario transferir de forma
progressiva aos alunos o controle de suas aprendizagens, é preciso
abandonar a crencga de que os professores sdo eternamente necessarios e
os Unicos responsaveis pelo processo de aprendizagem (SALES & ARAUJO,
2018).

A autonomia do educando é outro tema tratado por Freire cuja licdes apontam que
“[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgéo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996), além disso, “[...] inexiste validade no
ensino de que nao resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de
recriar ou de refazer o ensinado” (FREIRE, 1996). Percebemos que o autor,
coerentemente com a desvalorizacdo do depdsito do conhecimento, sugere a
ineréncia da contribuicdo do educando a aprendizagem significativa. O momento
educativo que nao conta com as experiéncias do educando para pautar 0s assuntos
ensinados em sua vida pessoal se tornam a imposi¢cao de conhecimentos estranhos

ao seu interesse.

Gardner, por sua vez, ao debater o que chama de “educagao uniforme” (GARDNER,

2000, p. 184), considera a posicao da justica em sistemas educativos em que todos
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estudam as mesmas matérias, do mesmo modo e pelos mesmos métodos avaliativos.
Apesar de compreender as premissas dessa perspectiva, ndo concorda com sua
justica porque entende a pluralidade das personalidades e das combinac¢des Unicas
de inteligéncias nos seres humanos, portanto, defende a uma “educacgéo configurada
individualmente” (GARDNER, 2000, p. 185) cujas escolhas e inclinacbes dos

individuos devem ser levadas em conta.

Imperativo gardneriano, a educacdo para as inteligéncias determina que sua
caracteristica essencial deva ser o compromisso com a compreensao de cada aluno
(pontos fortes, interesses, preferéncias, aflicbes, objetivos, etc). O que de melhor a
teoria das IM pode fazer, em sua opinido, é facilitar o inicio da organizacdo dos perfis
de alunos — ndo de estereétipos — e estimular “[...] professores e alunos a serem
imaginativos na escolha dos curriculos decidindo como estes serdo ensinados ou
‘dados’, e determinando como o conhecimento do aluno sera demonstrado”
(GARDNER, 2000, p. 186).

A formacdo humanistica, por sua vez, representa uma das exigéncias das diretrizes
curriculares quando determina que o carater humano faca parte do perfil do graduando
(presente no art. 3°reproduzido acima), assim como, quando exige uma formacao

geral que dialogue com conhecimento filos6fico e humanistico.

Art. 5°. O curso de graduacéo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade
e a articulacao de saberes, devera incluir no PPC, contetdos e atividades que
atendam as seguintes perspectivas formativas:

| - Formag&o geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressdes do
conhecimento filoséfico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas
tecnologias da informacéo, abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC,
envolvam saberes de outras areas formativas, tais como: Antropologia,
Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histdria, Psicologia e Sociologia;

Como vimos no que tange a inteligéncia existencial, a preocupa¢do com as questdes
fundamentais da humanidade e a capacidade de se situar em relacéo a elementos da
condicdo humana constituem seu escopo. Gardner nos lembra que esta capacidade,
valorizada em todas as culturas conhecidas, apresenta em sistemas filosoficos,

artisticos e religiosos peritos ou profissionais como Gandhi e Einstein.
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O conhecimento moderno, como vimos em Descartes, tende a desvalorizar essa
forma de inteligéncia dada sua incapacidade de comportar medi¢des, quantificacdes
e certezas absolutas. Entretanto, como também se observou anteriormente, a
fragilidade das medidas, quantificagcbes e certezas modernas nao permitem
abandonarmos a busca pelo debate do que é ser humano e o que constitui sua

dignidade.

A formacdo humanistica, diferentemente de muitas licbes passadas aos
alunos sem a devida criticidade, no é passivel de ser decorada. E necessario
interpretar o ordenamento juridico sob um viés critico racional, apoiado num
emaranhado de saberes para que a justica prevaleca sobre tecnicismos e
formalismos exacerbados que servem tdo somente como mecanismo de
afastamento social (ABIKAIR NETO, 2014, p. 37).

Como se percebe, a inteligéncia existencial € especialmente interessante a formacéao
juridica dada sua ligacdo com a criacdo e interpretacdo dos direitos humanos.
Responséavel pelo manejo institucional desses direitos, o jurista define os termos
praticos do limite do poder e da dignidade humanos no dia-a-dia de sua atividade —
ao menos nas sociedades ocidentais —, motivo pelo qual sua formacéao,
independentemente da auséncia de consenso sobre seu conteudo, pode se furtar a

compreendé-la.

Quanto as competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais mencionadas no
caput do art. 4° supracitado, é possivel notar a ressonancia entre as palavras da
norma e as habilidades envolvidas pelas inteligéncias linguisticas, I6gico-matematica
e pessoais descritas em Gardner. As exigéncias dos incisos | e Il do referido artigo
apontam para uma formacéo profissional em que a leitura, compreenséo e elaboracao
de textos, assim como, a interpretacdo e aplicacdo de principios e regras, sejam
competéncias basicas dos juristas.

| - interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico
nacional, observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando
couber, articulando o conhecimento teérico com a resolugéo de problemas;

Il - demonstrar competéncia na leitura, compreenséo e elaboracéo de textos,
atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual ou normativo,
bem como a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas;



127

Como visto no topico especifico a inteligéncia linguistica, os estudantes de Direitos
precisam fazer uso sofisticado da linguagem, principalmente, no ambito da semantica
e da retdrica. Para este profissional, o melhor sentido das palavras e expressoes faz
a diferenca entre um trabalho bem ou mal feito, por exemplo, na tipificacéo dos delitos.
Da mesma forma, a capacidade argumentativa e de convencimento € indispenséavel e

muito mais sofisticada do que aquela utilizada por pessoas estranhas ao meio.

Por sua vez, os incisos IV e V do mesmo artigo referem-se ao dominio da metodologia
juridica e do emprego do desenvolvimento de técnicas de raciocinio e argumentacao

juridicos para a composicado das competéncias indispensaveis a profissao.

IV - dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo capaz de
compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais
ao exercicio do Direito;

V - adquirir capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de
argumentacao juridicos com objetivo de propor solu¢des e decidir questfes
no ambito do Direito;

O uso da metodologia, assim como 0 emprego de técnicas de raciocinio representam
a afinidade das competéncias cognitivas l6gico-matematicas tratadas em Gardner. A
principio, estes podem parecer componentes da inteligéncia linguistica, entretanto,
como também vimos em momento anterior, a l6gica se confunde com parte integrante
da linguistica no tocante a manipulagado dos simbolos que “[...] podem ser palavras,
como é o caso do raciocinio silogistico, formacédo de hip6teses cientificas e outros
procedimentos formais” (GARDNER, 1994, p. 103).

Quanto a relacao entre as novas diretrizes e as inteligéncias pessoais, basta citarmos
o caput do artigo 4° que menciona competéncias interpessoais, seu inciso terceiro que
exige a capacidade da comunicag&o precisa e seu inciso sexto que relaciona a cultura

do didlogo como outra capacidade basica juridica.

No espaco reservado as inteligéncias pessoais, notamos a inteligéncia interpessoal
como uma capacidade de se relacionar com outras pessoas, 0 que textualmente resta
ancorado na resolucédo em destaque. Essa inferéncia é retirada da redagéo do inciso
VI do dispositivo em mencgéao: “VI - desenvolver a cultura do didlogo e 0 uso de meios

consensuais de solucéo de conflitos;”.
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A comunicacdo e a cultura do didlogo logo se mostram inerentes a inteligéncia
interpessoal, entretanto, ndo € possivel ignorar a inteligéncia intrapessoal quando do
desenvolvimento dessas categorias. A propria teoria gardneriana menciona a relacéo
intima entre essas inteligéncias a ponto de trata-las sob o termo “pessoais”, nesse
sentido, ndo parece possivel desenvolver a comunicacdo e uma cultura em que se
prefere o didlogo sem o desenvolvimento do emissor da comunicagdo. Entender os
proprios anseios e desejos é uma capacidade fundamental para o sucesso de

qualquer comunicacao e a pacificacdo dos conflitos necessita a conscientizacao de si.

Especialmente no Direito, as inteligéncias pessoais ganham cada vez mais

importancia diante da crise da administracao da justica brasileira e do incentivo de

solucdes alternativas de conflito.
A crise da administracdo da justica figura como marco na aproximacao entre
métodos formais e informais de pacificacao de conflitos, na medida em que
torna necesséria a tomada de medidas de ampliacdo das vias de facilitacdo
do direito fundamental de acesso a justa composicdo de contendas. Em
consequéncia, 0 acesso a justica deixa de se restringir a sua perspectiva
formal de ingresso no Judiciario. O ordenamento juridico passa a recepcionar
e regulamentar, com intensidade jamais vista, métodos informais de

conducdo de conflitos, em sua maioria de natureza autocompositiva
(SANTOS, 2008, p.98).

Vemos assim, a partir de Ricardo Goretti Santos, o estimulo legal a métodos
alternativos de conflito como a mediacéo, a negociacao, a conciliacédo e a arbitragem
0S quais receberam maior prestigio ainda com a aprovacdo do novo Cédigo de

Processo Civil.

Ainda mais recente é a receptividade do Conselho Nacional de Justica pela técnica
de constelacéo familiar guiada pelo magistrado Sami Storch, inspirado no modelo ou
abordagem terapéutica criada por Bert Hellinger denominado constelacdo sistémica e
premiado pelo concurso “Conciliar E Legal”, do CNJ, além de receber em 2014 uma
mencdo honrosa no Xl Prémio Innovare, concedido pelo Instituto Innovare
(FARIELOO, 2020).

[...] uma técnica que vem sendo bastante difundida no meio juridico é a de
constelagdes sistémicas, com a proposta de resgatar os vinculos entre as
pessoas pertencentes a um determinado sistema com a utilizagao técnicas
de terapia no tratamento de divergéncias e conflitos. Tal forma de pacificar
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conflitos, afiancada pelo Conselho Nacional de Justica, apresenta-se, por ora,
em conformidade com a Resolu¢do CNJ no. 125/2010, que incentiva o
objetivo de tratar situacbes confltuosas de modo restaurativo
(BAGGENSTOSS, 2018).

Percebem-se, aqui, mudancas drasticas na exigéncia do desenvolvimento das
inteligéncias pessoais, afinal, os métodos alternativos de solucdo de conflito exigem
uma compreensao menos formal, menos bipolar (perde ou ganha), mais consensual,
mais harmoénico e mais pessoal, razdo pela qual os interesses e as posturas dos
individuos assumem importancia desproporcional frente a atuagéo tipica dentro do

conflito judicial.

Quanto a relacdo entre a categoria das atividades complementares, cujas palavras do
artigo 8° devem ser realizadas no ambiente tradicionalmente académico ou externo a
ele, e a testagem de inteligéncias no modelo gardneriano. Contrario ao formato
tradicional dos teste de QI que estimulam somente as competéncias linguisticas e
l6gico matematicas, além de se fazerem em contextos que podem desvalorizar outras
inteligéncias, Gardner compartilha sua abordagem da afericdo de inteligéncias: “Em
vez de criar mais uma bateria de testes, criamos um ambiente rico — que chamamos
de ‘a turma Spectrum’ — no qual criangas se sentissem bem” (GARDNER, 2000, p.
169). Como se percebe, traduz-se, aqui a ideia de levar a testagem ao educando,
assim, seu primeiro impulso envolve a criacdo de um ambiente menos hostil do que o
tradicional de testagem. Realizado com criancas, esse modelo apresentava vastos
recursos de aproveitamento das inteligéncias como espécimes da natureza, jogos de

tabuleiro, materiais musicais e artisticos, e areas para exercicios, danca e construgao.

Nesse contexto, ao invés de exigir determinados desempenhos, a equipe de Gardner
observava a pré-disposicdo das criancas aos inumeros estilos de inteligéncias
diferentes e estimulava aquilo que mais apresentava interesse. Em um de seus
exemplos, ao invés de exigir da crian¢a a vocalizacdo de uma historia, permitiu-se que
ela apresentasse sua moral através de desenhos. Apesar do aspecto ludico sobre o
qual exemplificamos esse método, “a abordagem podia ser adaptada para qualquer
idade. De fato, uma boa maneira de aferir inteligéncias em qualquer idade € observar
a pessoa langada num terreno desconhecido” (GARDNER, 2000, p. 169).
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Gardner conclui a exposicdo deste modelo lembrando que ele serve apenas para
identificar potenciais, mas nédo deve rotular a crianca em uma ou mais inteligéncias. O
desenvolvimento de inteligéncias nao representa o abando das demais e taxacoes
podem reduzir oportunidades de inteligéncias que seriam (teis em momentos

posteriores aqueles dos testes.

Por fim, destacamos que o estimulo do uso das estratégias pedagdgicas
diversificadas que constam no artigo 9° deste diploma legal permite a abertura para o
aprendizado baseado em mudltiplas inteligéncias ndo convencionais ao direito. A teoria
das inteligéncias mdiltiplas, apresenta uma ferramenta Util para a orientacdo das
instituicbes responsaveis pelo desenvolvimento de capacidades humanas, em
qualquer um dos momentos da vida. Certamente, 0 uso desse tabuleiro de
inteligéncias em criancas pode gerar efeitos mais longevos do que aqueles adquiridos
no momento da capacitacéo profissional, mesmo assim, iSso nao representa a menor

significancia dessa compreensao “tardia”, por assim dizer.

Art. 9° De acordo com as concepgdes e objetivos gerais do curso, nos termos
do PPC, contextualizados com relacdo as suas inser¢cdes no ambito
geografico e social, as IES poderéo definir conteddos e atividades didatico-
formativas que constituem componentes curriculares que possibilitam o
desenvolvimento de contelidos, competéncias e habilidades necessarias a
formacao juridica, e podem ser desenvolvidas por meio de estratégias e
praticas pedagogicas diversificadas, inclusive extraclasse e sob a
responsabilidade de determinado docente, com planejamento prévio definido
em plano de ensino, nos termos do paragrafo Unico do artigo 3°.

Lembremo-nos que Gardner propde uma estratégia pedagdgica que permite a
combinacdo de varias inteligéncias quando nos reporta aos pontos de entradas
quantitativos, logicos, fundamentais, estéticos, com a “mao na massa” ou social. O
uso historias, numeros e padrbes silogisticos, perguntas de orientacao filosofica,
destaques estéticos, mao na massa, atividades sociais se apresentam como um norte

de estimulo de inteligéncias.

Percebe-se que as mudangas que podem ser exploradas no curso juridico a partir de
uma educacgdo para as inteligéncias multiplas interfere na preparagdo do docente.

Sobre esse aspecto, Sales e Araujo assim escrevem:
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[...] no momento em que se acredita que varias inteligéncias devem ser
estimuladas e desenvolvidas e que os alunos aprendem de forma diferente,
o professor deve preparar sua aula valendo-se de diferentes mecanismos de
aprendizagem (videos, matérias de jornais, musicas, leitura, debates,
trabalhos em equipe, exposicéo, jogos, exercicios participativos, individuais e
coletivos) de forma a contemplar ao méaximo os estimulos. Dessa forma,
potencializa a aprendizagem e respeita as mais variadas inteligéncias
(SALES & ARAUJO, 2018, p. 690).

As estratégias pedagogicas diversificadas devem fazer uso da combinacdo das
inteligéncias de forma a fazer valer o principio do desenvolvimento pleno da pessoa e
da educacdo emancipatéria. Ndo conformas os educandos as inteligéncias do
paradigma moderno, mas permitir a compreensdo por diferentes capacidades
potencializa o ser humano a plenitude e evita o desperdicio das experiéncias e
individuos e povos que usam suas inteligéncias em contextos diferentes, mas néo

menos valorosos.

Assim, analisada a pertinéncia da teoria das inteligéncias multiplas para a
interpretacdo das diretrizes curriculares, resta-nos neste trabalho analisar se o
Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduacéao € capaz de reconhecer instituicdes
de ensino superior (IES) que se empenhem em fazer valer uma educacao

emancipatoria e, portanto, para as inteligéncias multiplas.

Para tanto, as proximas paginas deste trabalho se debrucam sobre alguns dos
indicadores presentes no instrumento em questdo, quais sejam: a) perfil profissional
do egresso; b) conteddos curriculares; c) metodologia; d) procedimentos de
acompanhamento e de avaliagdo dos processos de ensino-aprendizagem; €) corpo

docente; e f) nacleo de préticas juridicas.

O instrumento de avaliacdo em questao é fruto do principio constitucional de garantia
da qualidade do ensino, horizonte que inspirou a criagdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) e politica de qualidade dos cursos de
graduacéo. Essa estrutura exige das instituicdes de ensino superior a autorizagéo e o
reconhecimento periédico do sistema para que possam continuar legalmente

exercendo suas atividades docentes.
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O reconhecimento de curso, assim como suas renovacoes, € realizado por meio de
diversas etapas, dentre as quais a avaliacao in loco, gerando, assim, o Conceito de
Curso (CC), graduado em cinco niveis, cujos valores iguais ou superiores a trés
indicam qualidade satisfatoria. Trés sédo as dimensdes consideradas pelo instrumento:
Organizacéao Didatico-Pedagogica (dimensao 1), Corpo Docente e Tutorial (dimenséo
2) e Infraestrutura constante no Processo Pedagoégico do Curso — PPC (dimensao 3).
Cada uma dessas dimensdes tem pesos diferentes para a realiza¢do do céalculo que
conferir o conceito de curso: as dimensdes 1 e 3 com peso 30 e a dimensdo 2 com

peso 40.

Os itens selecionados por este trabalho levam em consideracéo a capacidade do
instrumento de avaliar instituicdes que trabalhem inteligéncias mdltiplas em suas
atividades pedagogicas, nesse sentido, transcreveremos 0s conceitos de nivel 5 de
cada um dos indicadores escolhidos para realizar semelhante tarefa. Comecaremos

pelo item 1.3 que contempla o perfil profissional do egresso.

O perfil profissional do egresso consta no PPC, esta de acordo com as DCN
(quando houver), expressa as competéncias a serem desenvolvidas pelo
discente e as articula com necessidades locais e regionais, sendo ampliado
em funcdo de novas demandas apresentadas pelo mundo do trabalho
(BRASIL, 2021, p. 10).

Como vimos anteriormente, o curso de Direito possui as proprias Diretrizes
Curriculares Nacionais, cuja redacdo engloba as competéncias do discente e sua
articulacao local e regional. Nesse sentido, uma avaliacdo voltada as inteligéncias
necessita, minimamente, da devida compreensao do art. 4° das diretrizes curriculares,
responsavel por relacionar as competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais,
gue capacitem o graduando. Por assim ser, este item, quando interpretado em
conjunto com as DCN do curso de direito, demonstra capacidade de contemplar as

inteligéncias multiplas.

Os contetdos curriculares, constantes no PPC, promovem o efetivo
desenvolvimento do perfil profissional do egresso, considerando a
atualizacao da area, a adequacéao das cargas horéarias (em horas-reldgio), a
adequacao da bibliografia, a acessibilidade metodolégica, a abordagem de
contelidos pertinentes as politicas de educag¢do ambiental, de educacdo em
direitos humanos e de educagdo das relagdes étnico-raciais e 0 ensino de
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, diferenciam o curso
dentro da area profissional e induzem o contato com conhecimento recente e
inovador (BRASIL, 2021, p. 11).
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Ja o item 1.5, pertinente aos conteudos curriculares, reporta-nos a necessidade do
contato com o0 conhecimento inovador. Sabemos que a inovagao serve ao
enfrentamento do academicismo e sua atuacdo infrutifera, nesse sentido, ao
trabalharmos a ideia de criatividade em Gardner demonstramos como uma das
chaves das inovacdes pode ser o aproveitamento de inteligéncias incomuns em
determinado meio ou a combinacdo de inteligéncias voltadas ao mesmo fim. Uma
avaliacdo que leve em consideracdo o conteudo curricular, nesse sentido, precisa
estar atento ao desenvolvimento da aplicacdo ndo convencional de inteligéncias ou

da combinacéao delas.

A metodologia, constante no PPC (e de acordo com as DCN, quando houver),
atende ao desenvolvimento de conteudos, as estratégias de aprendizagem,
ao continuo acompanhamento das atividades, a acessibilidade metodolégica
e a autonomia do discente, coaduna-se com praticas pedagdgicas que
estimulam a acao discente em uma relagdo teoria-pratica, e é claramente
inovadora e embasada em recursos que proporcionam aprendizagens
diferenciadas dentro da area (BRASIL, 2021, p. 12).

O item 1.6, por sua vez, encarregado de avaliar a metodologia, mostra-se promissor
por relacionar o cumprimento do nivel 5 a autonomia do discente e o estimulo a acao
calcada na relacdo teoria e pratica. A autonomia enquanto qualidade da postura
reflexiva e critica permite criar as possibilidades para a constru¢cao de uma educacao
individualizada. = Lembremo-nos que Freire prescreve uma educag¢do para a
autonomia de forma que o educando possa colaborar com suas experiéncias e que
Gardner torna o principal imperativo da educacédo para as inteligéncias o respeito a

combinacédo de inteligéncias dos individuos.

Os procedimentos de acompanhamento e de avaliacdo, utilizados nos
processos de ensino-aprendizagem, atendem a concepcéao do curso definida
no PPC, permitindo o desenvolvimento e a autonomia do discente de forma
continua e efetiva, e resultam em informacdes sistematizadas e
disponibilizadas aos estudantes, com mecanismos que garantam sua
natureza formativa, sendo adotadas acfes concretas para a melhoria da
aprendizagem em funcado das avaliagdes realizadas (BRASIL, 2021, p. 18).

No que concerne o item 1.19, encontramos mais um dispositivo promissor. Este item
se refere aos processos de acompanhamento e avaliacdo do aluno, motivo pelo qual
a teoria das IM tem muito a dizer. A autonomia do discente aparece em mais um

indicador, dessa vez, como critério de julgamento da adequacao dos instrumentos
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avaliacdo. Nesse sentido, sob a perspectiva das inteligéncias multiplas, avaliaces e
procedimentos de acompanhamento devem considerar as diferentes formas pela qual

o aluno aborda aquilo que Ihe é exigido a partir de suas inteligéncias.

O corpo docente analisa os contelddos dos componentes curriculares,
abordando a sua relevancia para a atuagdo profissional e académica do
discente, fomenta o raciocinio critico com base em literatura atualizada, para
além da bibliografia proposta, proporciona o acesso a conteddos de pesquisa
de ponta, relacionando-os aos objetivos das disciplinas e ao perfil do egresso,
e incentiva a producdo do conhecimento, por meio de grupos de estudo ou
de pesquisa e da publicacao (BRASIL, 2021, p. 23).

Ocorre que, na divisdo de maior peso, qual seja, a que considera o corpo docente e
tutorial, somente o item 2.5 nos parece ajudar para a promog¢éo de uma educacao das
inteligéncias. Mencionamos acima a relevancia da capacitacéo dos professores para
0 ensino que considera inteligéncias, entretanto, o item acima faz menc¢des pouco
estimulantes ao proposito aqui defendido. A referéncia a dimensao critica do nos leva
a autonomia do aluno e, consequentemente, a educacao individualizada. Por outro
lado, o incentivo aos trabalhos em grupo pode nos remeter ao estimulo das
inteligéncias pessoais. De todo jeito, observa-se na dimensdo de maior peso apensa

um item que apenas tangencia nossa tematica.

O Nucleo de Praticas Juridicas possui regulamento especifico destinado a
realizacdo de praticas juridicas simuladas e de arbitragem, negociacgéo,
conciliacdo, mediacao e atividades juridicas reais e oferta visitas orientadas,
atendendo as demandas do curso e buscando a interdisciplinaridade das
matérias legais, havendo avaliagdo periddica quanto ao atendimento da
demanda do curso pelo Nucleo de Préticas Juridicas em suas atividades
basicas, também utilizada em processos de planejamento para o adequado
atendimento da demanda existente (BRASIL, 2021, p. 41).

A terceira dimensdo, por sua vez, parece atender aos propésitos avaliativos da teoria
das IM somente em seu item 3.15, cujo escopo € a atividade do ndcleo de pratica
juridica. Aqui, tanto o estimulo das inteligéncias mdultiplas, como o desenvolvimento
das inteligéncias pessoais deixam clara a vinculacdo desse indicador ao proposito
deste trabalho. Tratamos acima da impossibilidade de confundirmos a disciplinas com
inteligéncias, de todo jeito, ressaltamos que as inteligéncias podem ser também, o
préprio meio em que ela se desenvolve como a matematica, dessa forma, o estimulo
da interdisciplinaridade se torna um aliado na busca pelo estimulo de varias

inteligéncias. Além disso, destacamos a relevancia das inteligéncias pessoais para a



135

tendéncia da resolucdo alternativas de conflitos para o jurista que, diante de um
sistema judicial abarrotado e em crise necessita de opcdes outras para empreender a

pacificacéo social.

Ao fim dessa analise, 0 que se percebe é que diante da pluralidade de indicadores
avaliativos e da relevancia da teoria das IM para uma educacao emancipatéria e nos
moldes dos ditames constitucionais, a quantidade de itens relacionados a presente
tematica sdo. Nao fosse suficiente o pequeno niumero de mencgdes, algumas delas se
mostram muito genéricas e nao parecem, adequadamente, serem capazes de separar
instituicdes que sdo capazes de trabalhar as inteligéncias multiplas daquelas que néao
o fazem. Entretanto, como vimos a partir da Ultima analise, h& sinais no instrumento
para se construir uma reforma mais adequada a Resolugédo n° 5, de 17 de dezembro

de 2018 e o principio constitucional do pleno desenvolvimento da pessoa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, apresentamos a correlacdo entre a ascenséo de uma classe
social, as mudancgas dos paradigmas do conhecimento e sua influéncia sobre a
educacao ocidental. Mostramos de que forma a tentativa de libertacdo das restricbes
catblicas pelos burgueses impulsionou o0 movimento intelectual denominado
Revolucdo Cientifica dada sua contribuicdo para a consolidacdo dos interesses
produtivos e do descrédito da Igreja.

Demonstramos também de que forma a Revolucédo Cientifica configura um novo tipo
de conhecimento, o cientifico moderno, que além das suas caracteristicas
epistemoldgicas como a valorizagcdo da verdade racional e da empiria, prometia um
conhecimento imparcial e orientado para o progresso da humanidade. Pensadores
como Descartes e Newton, foram responsaveis pela transformacdo da humanidade
por meio do patrocinio de um pensamento mecanicista, cujo determinismo foi
potencializado pelo positivismo para defender a utilidade do conhecimento e o ideal

da sociedade industrial.

O mecanicismo e determinismo da ciéncia moderna gozaram de grande hegemonia,
porém, a falha no cumprimento de promessas como igualdade, liberdade e paz
perpétua e o proprio desenvolvimento da ciéncia moderna que extrapolou suas
fronteiras, relativizaram a supremacia que reivindicava o conhecimento cientifico.
Autores como Boaventura de Sousa Santos souberam navegar sobre as
vulnerabilidades cientificas apontadas por propostas como a de fisicos como Einstein,
dos microfisicos Heisenberg e Bohr, de quimicos com Prigogine e matematicos como
Godel e apresentar uma teoria de critica epistemoldgica ao conhecimento-regulacéo
da ciéncia. Partindo de suas vulnerabilidades, Sousa apresenta a indoléncia que
caracteriza a ciéncia moderna no contexto contemporéneo e o epistemicidio do qual

a acusa.

No campo pedagogico, por sua vez, a contribuicdo de Santos se inicia pela
evidenciagc&o da crise universitaria cuja hegemonia, legitimidade e institucionalidade
restam abalados, principalmente, a partir do pos-guerra mundial. A hegemonia se

desfez em razao da incapacidade de proporcionar o desenvolvimento de uma cultura
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de massa, de atender a demanda da qualificacédo p&s-industrial, de realizar pesquisas
atinentes ao contexto social que a universidade esteja inserida, da investigacao nao

competitiva com a dos centros tecnolégicos e da falta de permeabilidade comunitaria.

Nesse sentido, Santos propde a substituicdo da universidade pela pluriversidade e do
conhecimento universitario pelo pluriversitario. A pluriversidade, assim, precisa
combater o capitalismo universitario que gera somente conhecimento com valor de
mercado e o colonialismo universitario revestido da investigacgao cientifica abissal. Por
outro lado, o conhecimento pluriversitario necessidade da pedagogia do conflito para
combater a apatia tecnicista da ciéncia moderna que resta calcada na teoria do fim da
histéria e da repeticdo do modelo capitalista. Esse combate se faz por meio da
evidenciagcdo das imagens desestabilizadoras, base de um projeto educativo
emancipatério que olha para as escolhas feitas pela modernidade de maneira a
entender as escolhas que foram realizadas e proporcionaram o sofrimento e a

silenciagdo de conhecimentos e culturas periféricas.

Os conflitos que presidem a educacdo emancipatéria, portanto sdo aqueles entre
aplicacdo edificante e aplicacdo tecnicista do conhecimento, o conhecimento-
regulacdo e o conhecimento-emancipacdo e o embate entre imperialismo cultural e

multiculturalismo.

Também aproveitamos a critica de Paulo Freire que se concentra sobre a relacdo de
opressao que submetia o homem brasileiro do final do século passado, sob a batuta
da ditadura militar, para dedicar suas criticas e propostas a partir da educacéo. Nesse
contexto denunciou a configuracdo de uma educacé@o bancéria e pugnou por uma
educacao que libertasse o individuo daquilo que o oprime a partir da participacéo ativa

do educando no seu processo educativo.

Nesse sentido, analisamos o contexto de prestigio da ciéncia moderna e da educacgéo
bancéaria na qual o Direito brasileiro e o ensino juridico se configuraram. Comeg¢ando
pela formag&o dos cursos juridicos, observamos a criacdo de uma estrutura dedicada
a preparacdo de uma burocracia estatal destinada a consolidar a independéncia
politica do pais, cujos quadros contavam com a participacdo exclusiva da elite

brasileira, educada sob o método coimbrdo de ensino.
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Sobre a critica do Direito, encontramos em Sousa o0 estudo critico que identifica a
submisséo juridica aos ditames da ciéncia moderna, tornando-se monopolio estatal e
instrumentalizado em fungdo do controle social. Nesse sentido, revestiu-se da
dimenséao reguladora do conhecimento e foi paulatinamente suprimindo sua dimensao
emancipadora. A partir da consolidacdo do capitalismo industrial, a emancipacéao é
ressignificada como caos e a predominancia da regulacdo promoveu a manutencao

da sociedade industrial e burguesa.

Na sequéncia, orientado pela 6tica do conhecimento-emancipacao de Santos, de que
forma as reflexdes apresentadas acima apresentam ressonancia no pensamento de
Gardner. Santos identifica a objetividade e a quantificagcdo da ciéncia moderna e
Gardner apresenta a valorizacdo das inteligéncias linguistica e l6gico-matematica
como caracteristica da modernidade. Freire, por sua vez, sugere uma educacao de
participagdo do educando que identifica no seu contexto social a pauta para a
construcdo do conhecimento libertador, Gardner sugere a individualizagédo do ensino
gue se atenta para as inteligéncias manifestadas desde cedo com o objetivo de evitar

o desperdicio de seu potencial.

Ainda nesse diapasao, defendemos a recepcéo legal da teoria gardneriana a partir do
objetivo constitucional do pleno desenvolvimento e das determinagdes presentes nas
diretrizes curriculares de direito. A compreensdo das dimensdes do ser humano
guarda relacdo entre a vontade do constituinte brasileiro e a teoria das IM, assim
como, pontos atinentes as diretrizes como a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, o incentivo a inovacdo, a formacdo humanistica, as
competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais, a cultura do dialogo e o
incentivo ao uso de estratégias pedagogicas diversificadas revelam a ressonancia

legal do pensamento em questéo.

Por fim, analisados os indicadores do Instrumento de Avaliacdo dos Cursos
Superiores encontramos ressonancia apenas no perfil profissional do egresso, nos
conteudos curriculares, metodologia, procedimentos de acompanhamento e de
avaliacao dos processos de ensino-aprendizagem, corpo docente e nucleo de praticas

juridicas. Isso demonstrou ndo s6 a insuficiéncia de indicadores como a
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superficialidade de suas determinacdes para diferencias IES que sdo capazes de

estimular inteligéncias multiplas.

Nesse sentido, este trabalho esteve orientado por uma concepcdao critica da realidade,
em desacordo com a compreensao mecanicista e com o determinismo moderno, a
favor de uma compreensao mais abrangente e inclusiva. A educacao, parte integrante
da vida contemporéanea, foi o lugar escolhido para empreender essa criticidade que
defendeu uma razdo menos indolente e uma educacado diferente da bancaria. O
Direito, por sua vez, dimensédo do sistema educacional, foi a area de recorte para
melhor defendemos a colaboracdo da teoria das IM como teoria pertencente ao

movimento emancipatorio da educacdo, assim como pertinente a interpretacédo

constitucional e legal dos ditames dedicados a formacéao juridica.
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