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RESUMO

Esta pesquisa pretende verificar o conteddo dos livros didaticos mais utilizados pela
rede publica de ensino de Vitéria — ES, no nono ano do Ensino Fundamental,
relativos as resisténcias ocorridas durante a Ditadura Militar. E ainda, a partir de uma
andlise da Sociologia das Auséncias de Boaventura de Sousa Santos a aplicacao do
Direito Fundamental & Memaria contra uma politica educacional de esquecimento.
Buscando o fortalecimento da memaria por meio da educacédo, desenvolveu-se esta
pesquisa, a partir dos livros didaticos, da disciplina de historia. Sob a otica da
Sociologia das Auséncias com a expansado do passado e a contracdo do presente,
verificou-se o silenciamento de vozes e fatos nos conteludos destes materiais,
relativos a Ditadura Militar, ministrado aos estudantes do nono ano do Ensino
Fundamental. Para compreender o ensino deste periodo, foram realizadas
entrevistas com oito professores da disciplina de histéria, em sete diferentes
unidades escolares, da rede municipal. Mediante desdobramentos ocorridos com o
prosseguimento desta pesquisa, e verificando a necessidade de modificacdes no
desenvolvimento dos conteudos em analise, propdem-se um Projeto Educativo
Emancipatoério, com o uso de imagens radicais e desestabilizadoras, objetivando
com o resgate da memodria, sensibilizar e conscientizar o individuo, dando um novo
significado as violagBes aos Direitos Humanos, ocorridos neste periodo. A partir dos
livros didaticos analisados e das entrevistas realizadas conclui-se, que os conteudos
referentes a Ditadura Militar brasileira, presentes nos materiais pesquisados, sao
relativamente bons, mas superficiais e generalistas, e ainda, uma carga horaria
insuficiente para o desenvolvimento de todo o contetudo obrigatorio, em apenas um
ano letivo. Analisando sob a luz da Sociologia das Auséncias de Boaventura de
Sousa Santos, é possivel trazer a tona as vozes silenciadas e fatos ocultos,
efetivando assim, o Direito Fundamental & Memoria, indo de encontro com uma
politica de esquecimento. A metodologia utilizada para o desenvolvimento desta
pesquisa foi o método fenomenolégico, buscando analisar o fenbmeno em si e seus

desdobramentos.

Palavras Chaves: Direito Fundamental & Memoria; Ditadura Militar; Sociologia das

Auséncias.



RESUMEN

Este estudio investiga el contenido de los libros didacticos utilizados por las escuelas
publicas de la ciudad de Vitéria - ES, utilizados para el noveno afio de las escuelas
primaria, en relacion a la resistencia ocurrieron durante la dictadura militar. Y, a partir
de un analisis de la sociologia de las ausencias de Boaventura de Sousa Santos la
aplicacion del Derecho Fundamental a la memoria contra el politica educativa de
olvido. Tratando de fortalecer la memoria a través de la educacion, se llevé a cabo
este estudio, en el libro didactico de la disciplina de historia. Por la perspectiva de la
sociologia de las ausencias con la expansion del pasado y la contraccion de lo
presente, comprobando el silenciamiento de las voces y los hechos en los
contenidos relativas a la dictadura militar, ensefiado a los estudiantes del noveno
afio de la escuela primaria. Para entender la ensefianza de este periodo, se
realizaron entrevistas con ocho maestros de la disciplina de historia, en siete
escuelas diferentes, de la ciudad de Vitéria - ES. Em la evolucion de esta
investigacioén, y se verifico, la necesidad de cambios en el desarrollo de contenido de
la ditadura militar. Se propone un Proyecto Educativo en la Educacion, con la
utilizacién de imagenes radicales y desestabilizadores, con lo objetivo de rescatar la
memoria, sensibilizar y educar el sujeto, dando un nuevo significado las violaciénes
de los derechos humanos que ocurrieron en este periodo. A partir de los libros
didacticos analizados y las entrevistas concluye que los contenidos relacionados
con la dictadura militar brasilefia, presente en los materiales de estudio, son
relativamente buenas, pero superficial y generelista, y también lo tempo para la
ensefianza de la disciplina de historia no es suficiente para el desarrollo de todo
contenido obligatorio para un afio escolar. Mirando a la luz de sociologia de las
ausencias de Boaventura de Sousa Santos, se puede llevar a cabo los hechos
ocultos y las voces silenciadas, asi efectuar el Derecho Fundamental a la memoria,
contrario con una politica de olvido. La metodologia utilizada para el desarrollo de
esta investigacion fue el método de la fenomenologia, tratando de analizar el

fendbmeno en si y sus consecuencias.

Palabras clave: Derecho Fundamental a la memoria; Dictadura Militar; Sociologia de

las Ausencias
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INTRODUCAO

N&o had como sem pensar em uma sociedade sem memoria, pois o passado é pilar
para a compreensdo do presente, bem como fundamental para a construcdo do
futuro, ndo se repetindo os erros do passado. E necessaria a manutencdo e o
resgate da memoria, pois desta forma proporciona-se 0 ndo esquecimento, ja que
este pode ocasionar a estagnacao politica e até mesmo social.

O Direito a Memoria faz-se presente em diversos dispositivos constitucionais de
forma implicita, nos possibilitando o acesso e a lembranca do patrimdnio histérico e
cultural. Diante de sua importancia e necessidade para a formacao da identidade de
uma sociedade, efetivando a dignidade da pessoa humana, pode ser classificado

como um Direito Fundamental.

Este direito fundamental busca a néo reproducdo de situacdes do passado, como
também uma forma de aprendizagem sobre os acontecimentos histéricos, néo
somente isso, o Direito Fundamental a Memadria é uma maneira de conhecimento,
reflexdo e resgate sobre o passado de uma sociedade, evocando a esta seus

valores fundamentais.

Esta pesquisa busca a partir da importancia deste direito fundamental na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, promover o resgate das
resisténcias ocorridas durante o periodo militar (1964-1985). Esta ditadura perdurou
por mais de 21 anos, deixando marcas profundas na histéria do pais, com a

ocorréncia de homicidios, torturas e perseguigdes aqueles contrarios ao regime.

Em relacdo aos crimes cometidos durante este importante periodo historico, é
possivel verificar a falta de investigacdo e possiveis julgamentos daqueles que
atentaram contra a dignidade humana utilizando-se de suas prerrogativas. Diante da
necessidade da apuragéo destes crimes, buscando o fortalecimento do processo de

redemocratizacéo da Brasil, vivencia-se um processo de Justica de Transicao.
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A partir desta necessidade de elucidacdo dos crimes cometidos durante a Ditadura
Militar brasileira, instituiu-se a Comissdo Nacional da Verdade, que busca
juntamente com a apuracao dos fatos, o resgate da memoaria, para que as barbaries

cometidas pelo Estado ndo se repitam.

O objeto de pesquisa sobre o resgate a memoéria deste periodo da historia brasileira
foi desenvolvido, a partir da analise dos livros didaticos, da disciplina de histéria do
nono ano do Ensino Fundamental, utilizados pela rede publica de ensino do
municipio de Vitéria - ES. Procurar-se-a destacar o que € considerado importante ou
relevante para merecer ser parte deste material, fazendo com que o estudante do
Ensino Fundamental possa conhecer e refletir criticamente a histéria do Brasil,

ensinado nas escolas publicas.

Desta feita, diante de possiveis fatos omitidos pela histéria oficial, o Direito
Fundamental a Memaria viria a ser uma importante ferramenta de ressignificacdo da
historia brasileira. Este direito fundamental sem duvida é, um relevante mecanismo,
de resgate da histéria de nosso pais, trazendo fatos desconhecidos de grande parte

da populacéo.

A pesquisa proposta serd desenvolvida a partir de levantamentos bibliogréaficos,
analise dos livros didaticos da disciplina de histéria do Ensino Fundamental
utilizados pela rede publica de ensino do municipio de Vitoria/ES e entrevistas com
os professores que se utilizam estes materiais educacionais, indagando sua maneira

de aplicacdo destes conteudos.

A partir de informacdes remetidas pela Secretaria Municipal de Educacdo do
Municipio de Vitéria — ES questionou-se, quais eram os livros didaticos da disciplina
de histéria do nono ano do Ensino Fundamental, mais utilizados pela rede publica.
Diante da resposta, as obras analisadas foram: Estudar histéria: das origens do
homem a era digital de Patricia Braick; Vontade de saber, 9° ano de Adriana
Machado Dias, Keila Grinberg, e Marco César Pellegrin e Projeto Radix de Claudio

Vicentino.
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Para a andlise e reflexdo, da maneira como o contetdo da Ditadura Militar brasileira
vem sendo ensinado aos alunos do Ensino Fundamental, foram realizadas
entrevistas com oito professores, em sete unidades escolares, que ministram a
disciplina de Histéria ao nono ano do Ensino Fundamental na rede publica do
municipio de Vitoria — ES. Questionou-se sobre a relevancia deste conteudo para os
estudantes, bem como seus possiveis desdobramos em relacdo a violagdo dos

Direitos Humanos ocorridos na época, dentre outras indagacoes.

A entrevista aplicada aos professores do nono ano do Ensino Fundamental das
escolas da rede municipal de ensino do municipio de Vitéria — ES, foi de maneira
semi-estruturada, composta de uma série de perguntas abertas, ocorrendo o
desdobramentos de outros questionamentos. Para tal momento foi preparado um

roteiro com questdes que se encontram em anexo.

Para tal momento, foi preparado um roteiro com questbes, que orientaram a
conversa ndo havendo limites para as narrativas dos entrevistados, de modo que a
expressar 0s seus pontos de vista acerca do cotidiano profissional e como veem o0s

conteulidos dos livros didaticos que adotam.

Concordando com Robert Bogdan e Sari Biklen (1994) a entrevista semiestruturada
nos permite, apesar da elaboracédo de um roteiro dar o entrevistado a liberdade para
desenvolver o seu discurso na diregdo que considere mais adequada, podendo
explorar de maneira mais flexivel e aprofundada os aspectos que marcam suas

percepcoes.

Esta pesquisa se inicia com a analise do Direito Fundamental a Memoria, seu
conceito nas mais diversas ciéncias, e ainda a sua constru¢do no direito.
Posteriormente sera narrada a previsdo da memoéria no ordenamento juridico
brasileiro, a partir dos dispositivos constitucionais 215 e 216, da Constituicdo de
1988. Serdo destacados os tracos de fundamentalidade existentes no direito a

memoria e de que forma é possivel o seu fortalecimento.

O segundo capitulo busca, verificar o uso da educacdo formal com ferramenta de

ressignificacdo da memodria. Disserta-se sobre a fundamentalidade do direito a
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educacao, sendo garantido a todos e um dever do Estado. Posteriormente descreve-
se sobre a educacgédo e o fortalecimento da memaria no Ensino Fundamental, bem
como a ressignificacdo da memdria a partir da politica de esquecimento do periodo
da Ditadura Militar. Por fim, na busca da compreensdo dos livros didaticos como
instrumentos de fortalecimento da memdria, analisou-se os trés livros de historia do
nono ano do Ensino Fundamental, mais utilizados, na rede publica de ensino no
municipio de Vitoria — ES, conforme informacéo fornecida pela Secretaria Municipal

de Educacéo.

No terceiro capitulo, a partir de um didlogo com oito professores de historia do nono
ano do Ensino Fundamental da rede publica de Vitéria — ES verificou-se por
multiplos olhares o ensino do conteiddo da Ditadura Militar. Estas entrevistas
pontuardo: da escolha e utilizag&do dos livros didaticos; a necessidade de ir além dos
livros didéaticos; as conexdes estabelecidas entre a Ditadura Militar e a violagdo dos
Direitos Humanos e a relagdo destas obras com a Justica de Transicdo. Finalizando
com o olhar sobre a memoria e a sua contribuicdo para um Projeto Educativo

Emancipatorio, proposto por Boaventura de Sousa Santos.

O método utilizado sera o fenomenoldgico, buscando desta forma, analisar o
fenbmeno em sua completude, e seus possiveis desdobramentos, a partir da analise

dos livros didaticos e da fala dos professores que os utilizam.

Diante da analise dos livros didaticos e das entrevistas realizadas com o0s
professores da rede publica de Vitoria, utilizou-se a teoria “Sociologia das
Auséncias” do socidlogo lusitano Boaventura de Sousa Santos. Esta teoria busca a
partir da expansao do passado e da contracdo do presente descrever as auséncias,
aquilo que foi calado e a importancia do pretérito para a compreensao e construcao

do presente.

Esta teoria de Santos (2010) busca identificar no ambito das subtracdes e
contracdes de modo que as experiéncias do passado, ausentes no ensino publico
sejam libertadas, tornando-se presentes para o0s estudantes, tendo por

consequéncia o fortalecimento da memoria.
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Esta pesquisa também questiona que tipos de conteddos relativos as resisténcias
ocorridas durante a Ditadura Militar (1964-1985) encontram-se nos livros didaticos
do Ensino Fundamental da rede publica municipal de Vitoria — ES? Ou ainda, se a
partir de uma analise da Sociologia das Auséncias de Boaventura de Sousa Santos
€ possivel a aplicacdo do Direito Fundamental & Memoria contra uma politica

educacional de esquecimento no Ensino Fundamental no municipio de Vitéria — ES?

Os objetivos gerais desta pesquisa fundamentam-se nos seguintes pontos: Delinear
os tracos de fundamentalidade do Direito & Memodria; Identificar de que maneira a
educacdo formal pode ser um espaco de ressignificacdo a memoria; analisar o
conteudo dos Livros Didaticos no que respeita a Resisténcia na Ditadura Militar a luz
da Sociologia das Auséncias proposta por Boaventura de Sousa Santos e por ultimo
desvelar como os professores percebem o potencial de resgate da memoéria das
resisténcias ocorridas na Ditadura Militar através dos livros didaticos com os quais

trabalham.
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1 O DIREITO FUNDAMENTAL A MEMORIA

Entre 1964 a 1985 perdurou no Brasil uma ditadura militar, em que houve uma
constante violacdo aos Direitos Humanos. A edicdo dos Atos Institucionais durante
este periodo suprimiram os direitos de liberdade, politicos, dentre outros. Ainda que
estes atos possuissem dentro da hierarquia normativa, status inferior a Constituicao,
diante do estado de excecdo instaurado no Brasil, estes, suprimiram direitos hoje

tidos como fundamentais.

Com a redemocratizacdo do pais em 1985, era necesséria a promulgacdo de uma
nova Carta Constitucional, haja vista a essencialidade de se assegurar direitos
duramente suprimidos durante o governo militar. Para Sarlet (2010) no que concerne
ao processo de elaboragcao da Constituicao de 1988, verifica-se que foi resultado de
um amplo processo de discussao devido a redemocratizacdo do Brasil, ap6s mais
de vinte anos de ditadura militar, trazendo para o ordenamento juridico um catalogo

dos direitos fundamentais na nova ordem constitucional.

Diante deste novo cenario politico, com o retorno da democracia no pais, a
promulgacdo da Constituicdo Federal, que ficou conhecida como Constituicao
Cidada, trouxe ao ordenamento juridico brasileiro, a protecdo dos direitos até entao

cerceados, ainda inovando no resguardo dos direitos sociais.

O texto constitucional de 1988 € amplo ao positivar diversos direitos individuais aos
brasileiros, Ihes assegurando a dignidade humana. Todavia ocorre em nossa Carta
Constitucional a presenga de direitos fundamentais de forma implicita em seu texto.
Estes direitos sdo a sistematizagdo de normas, de maneira implicita ou explicita na
constituicéo, ressignificando a realidade da sociedade através de seus anseios,

sendo a verdadeira esséncia de uma Carta Magna.

O primeiro artigo da Constituicéo € incisivo ao afirmar que a Republica Federativa do
Brasil, formada pela unido indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado Democrético de Direito (BRASIL). A instauracdo do
Estado Democrético de Direito pela Constituicdo de 1988, traz como fundamento da

Republica Federativa do Brasil a dignidade da pessoa humana. Sobre este
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fundamento do Estado brasileiro, Silva, J. (2013) acredita ser um valor supremo que
atrai o conteudo de todos os direitos fundamentais do homem, desde o direito a vida.

O artigo 5° da Magna Carta elenca os Direitos e Garantias Fundamentais garantidos
a todos os brasileiros, no entanto € possivel encontrar ao longo do texto
constitucional, determinados dispositivos que possuem esta caracteristica. Dimoulis
e Martins (2007) acreditam que a finalidade nodal dos direitos fundamentais é
garantir aos individuos uma posic¢ao juridica de direito subjetivo, em sua maioria de
natureza material, como também de natureza processual e, consequentemente,

limitar a liberdade de atuacdo dos érgaos do Estado.

A fundamentalidade de um direito assegura ao sujeito condicdes minimas a sua
dignidade na sociedade, ou seja, que garantem ao individuo direitos individuais ou
coletivos resguardados constitucionalmente. Diante da importancia destes direitos,

sdo considerados pela Carta Constitucional como clausulas pétreas.

Sarlet (2010) reitera que esta protecdo conferida aos direitos fundamentais
manifesta-se ainda, mediante a inclusdo destes, no rol das clausulas pétreas, ou
ainda garantias de eternidade, conferida pelo art. 60, 84° da Constituicdo,
impedindo a supresséo e erosao dos preceitos relativos aos direitos fundamentais

pela acao do poder constituinte derivado.

Ainda que a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil tenha ao longo de seu
texto positivado diversos direitos, garantidos de maneira fundamental aos brasileiros,
€ possivel verificar a existéncia de direitos fundamentais ndo positivados ao longo do
texto constitucional. Dentre os direitos fundamentais que se encontram implicitos na
Constituicdo Federal esta o Direito Fundamental a Memoria, que consiste no direito

de preservacao, resgate e conhecimento do patriménio histérico de um povo.

1.1 A MEMORIA NAS MAIS DIVERSAS CIENCIAS E SUA CONSTRUCAO NO
DIREITO

Utilizamos o tempo como uma maneira de sistematizar e mensurar as sequéncias da
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sociedade, a partir dessa contagem é possivel o desenvolvimento de um fluxo
continuo como os segundos, minutos, horas, dias, meses e anos. Elias (1998, p. 33)
diz que “a percepcdo do tempo exige centros de perspectivas e também um poder

de sintese acionado e estruturado pela experiéncia”.

Ao longo da histéria da humanidade, as inumeras civilizagfes utilizaram-se dos mais
diversos meios de contagem do tempo, como as fases da lua, a posicao do sol, as
colheitas, e etc. Essa sistematizacdo da medida do tempo s6 veio a ocorrer com a
evolugdo da civiizagdo humana e a interagdo entre 0s povos durante a
modernidade. “A conquista do tempo através da medida é claramente percebida
como um dos importantes aspectos do controle do universo pelo homem” (LE GOFF,
2013, p. 442).

Com o desenvolvimento da humanidade a medicdo do tempo sistematizou-se e
passou a ser medida e difundida entre todos. A experiéncia humana do que
chamamos de “tempo” modificou-se ao longo do passado, e continua a se modificar
em nossos dias, ndo de um modo histérico ou contingente, mas de modo

estruturado, orientado e, como tal, passivel de explicacdo (ELIAS, 1998).

O homem ao sistematizar o tempo em horas, dias, semanas e meses, sintetiza e
propde com a mensuracdo destas sequéncias uma organizacéo dos fatos ocorridos
e dagueles que virdo a ocorrer. Ainda que o tempo, amplamente pesquisado nas

ciéncias exatas, a sociologia através de Elias, também buscou conceitua-lo:

[...] a palavra “tempo”, diriamos, designa simbolicamente a relagdo que um
grupo humano, ou qualquer grupo de seres vivos dotado de uma
capacidade biolégica de memoria e de sintese, estabelece entre dois ou
mais processos, um dos quais é padronizado para servir aos outros como
guadro de referéncia e padréo de medida (ELIAS, 1998, p. 39-40).

Elias ao dizer ser o tempo uma relagdo de um grupo humano com capacidade de
sintese e meméria com um simbolo criado para quantificar, nos mostra o
totalitarismo daqueles que dominam, sobre os que sdo dominados. Seria 0 tempo
igual para todos? Ou ainda, essa forma de sistematizacdo do tempo, de acordo com

uma visdo ocidental € a mais correta?
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Boaventura de Sousa Santos critica este modelo ocidental de tempo retilineo e
dominante existente, através da razdo metonimica. A critica da razdo metonimica €&,
pois, uma condi¢cdo necessaria para recuperar a experiéncia desperdicada. O que
estd em causa € a ampliacdo do mundo através da ampliacdo e diversificacdo do
presente. “Sé através de um novo espacgo-tempo sera possivel identificar e valorizar

a riqueza inesgotavel do mundo e do presente” (SANTOS, 2010, p. 101).

Esta totalidade do pensamento dominante que ocorre através da mensuracao do
tempo desrespeita culturas, valores e ideias perdendo-se conhecimentos e fatos que
esta sistematizacao temporal imposta, exclui e marginaliza. Santos ainda afirma que
a “modernidade ocidental, dominada pela razdo metonimica, ndo s6é tem uma
compreensao limitada do mundo, como tem uma compreensdo limitada de si
prépria” (SANTOS, 2010, p. 98).

Esta marginalizacdo de culturas pelo pensamento dominante ocidental, com a
imposicao de ideias, valores e ainda a prépria cultural, Santos, desenvolveu a teoria

da Razéo Indolente. Esta teoria consiste na denuncia do desperdicio da experiéncia.

Assim, explica Santos:

[...] a experiéncia da razdo indolente € uma experiéncia limitada quanto a
experiéncia do mundo que ela procura fundar. E por isso que a critica da
razdo indolente é também uma dendncia do desperdicio da experiéncia.
Numa fase de transigcdo paradigmatica, os limites da experiéncia fundada na
razdo indolente sdo particularmente grandes, sendo correspondentemente
maior o desperdicio da experiéncia. E que a experiéncia limitada ao
paradigma dominante ndo pode deixar de ser uma experiéncia limitada
deste ultimo. (2002, p. 42)

Este desperdicio levantado por Santos, de acordo com a sua teoria, ocorre devido a
imposicao de um paradigma ocidental, ou como denomina o autor, um paradigma
dominante (SANTOS, 2002). Desta feita, o autor propde um paradigma emergente,
gue se desenvolva para um conhecimento prudente, para uma vida decente. Santos,
(2002) acredita em wuma revolucdo cientifica que ocorre numa sociedade
revolucionada pela ciéncia, devendo o paradigma emergir ndo apenas da ciéncia, 0
paradigma de um conhecimento prudente, tendo de ser também um paradigma

social, o paradigma de uma vida decente.
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A imposicao ocidental do tempo desrespeita culturas ndo tradicionais, assim como
desperdica experiéncias destes povos, prevalecendo a imposicdo de um paradigma

ocidental.

O tempo para a sociologia possui uma estreita ligacdo com a memoaria, haja vista
que a sua construcado sé é possivel devido a capacidade de sistematizacdo das
lembrancas passadas dos individuos. A partir desta afirmacéo, Elias, ainda vai além,

ao nos remeter que:

[...] os grupos humanos sé@o capazes de recolocar e de vivenciar o0s
acontecimentos na dimensao do tempo, na exata medida em que, por
um lado, dentro de sua vida social colocam-se problemas que
requerem uma determinacdo social, e, por outro, sua organizacdo
social e seus conhecimentos lhes permitem utilizar uma série
evolutiva como quadro de referéncia e, padrdo de medida para outra
(1998, p. 41).

Esta organizacdo de acontecimentos passados a partir das lembrancas dos
individuos € o que chamamos de memdria, assim como o tempo € um conceito
abstrato, e utilizado em diversas ciéncias. Além das ciéncias biolégicas e médicas é
largamente utilizada na  histéria e na psicologia por meio de sua
multidisciplinaridade, também vem ganhando espaco no direito, demonstrando desta
forma suas diversas acepc¢des. Sobre esta ligagcdo da memdéria com diversos ramos
das ciéncias sociais, Machado (2012, p. 22) nos remete que esta “traz em si,
portanto, a possibilidade de reverter as incongruéncias por meio do inconformismo

com o passado trazido a tona”.

Relembrar o pretérito, trazendo-o para o presente conscientiza a sociedade sobre
sua origem, a formacdo de seu povo, da cultura e da identidade, é o lembrar para
nao esquecer, lembrar para ndo repetir os mesmos erros. Sendo assim, ndo seria

possivel, a existéncia do ser humano em coletividade sem a presenca da memoria,

ja que sao as experiéncias passadas uma bussola aos passos presentes.

A memoéria é muito estudada pela historia devido a sua importancia para a
construcdo dos acontecimentos como também, a sua ligacdo com a vida social do
individuo. Para Le Goff (2013), a memoria deve ser objeto da atencdo do Estado

que, para conservar os tracos de qualquer acontecimento do passado, produz
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diversos tipos de documento ou mesmo monumentos, assim, escrevendo a historia.

A historia possui estreita relagdo com a memoria, 0 que muitas vezes erroneamente,
consideram estes conceitos como sindnimos. O autor acima citado conceitua
memoria como a propriedade de conservar certas informagfes, remete-nos em
primeiro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, devido as quais 0 homem
armazena impressfes ou informacdes passadas, ou que ele representa como
passadas (LE GOFF, 2013).

A histéria se difere da memoaria, por ser uma ciéncia que prima pela investigacdo de
fatos para uma posterior narracdo do ocorrido. Este mesmo historiador descreve a
histéria como a investigacdo das acdes realizadas pelos homens, sendo o seu
objeto de investigacao aquilo que os homens realizam e a histéria como narrativa,
verdadeira ou falsa, com base na realidade historica ou puramente imaginaria (LE
GOFF, 2013)

Desta forma, a partir da constru¢cdo dos conceitos de histéria e memdéria para o
historiador Jacques Le Goff, nos resta claro a diferenciagcdo entre estas. A memoria
consiste na conservacao de informacdes para as futuras geracdes e a historia
ciéncia de investigacdo e narracdo de fatos e acontecimentos ocorridos. Isso nos

mostra a importancia da memoria para a ciéncia historica.

Sobre a diferenciagdo da memoria e da historia, temos que:

Enquanto a histéria se distinguiria por inquirir a realidade a fim de buscar a
exatiddo e a fundamentagdo em suas narrativas, a memdria seria 0 ambito
da imaginacéo fantasiosa, marcada pela imprecisdo quanto & apresentagéo
da sequéncia temporal dos eventos que tiveram curso no passado do grupo
social (SARAPU, 2012, p. 178)

Ainda que se confundam memodria com a historia, resta-nos claro a sua
diferenciacdo, ja que a histéria buscard na exatiddo dos fatos, o que ndo se faz
necessario para a memoéria, ndo ocorrendo uma exatiddo, sendo até mesmo

fantasiosa.

Sobre a memédria, Le Goff (2013) acredita ainda que os fenbmenos da memodria,
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tanto nos seus aspectos bioldgicos como nos psicolégicos, sdo devidos aos
resultados de sistemas dindmicos de organizagcédo e apenas existem na medida em

gue a organizacao 0s mantém ou 0s reconstitui.

No desenvolvimento de pesquisas sobre a memoria, nota-se, a sua presenca nas
mais diversas ciéncias, destacando-se a psicologia e sociologia, ciéncias que tem se
estreitado em pesquisas. “Sdo muitas as novas abordagens da memoria que
entendem que o individuo usa o passado continuamente como meio de definir sua
identidade e reformar comportamentos.” (SANTOS, 2012, p. 71)

A memoéria had tempos é estudada pela psicologia a partir de sua construcéo
individual, ou da recordacédo de lembrancas passadas, fazendo com que o individuo

se identifique na sociedade na qual estéa inserido.

A memodria é importante para a psicologia por ser uma ferramenta de compreenséo
da identificacdo do individuo no meio em que esta inserido, como também para a
construcdo individual do sujeito, que a partir de suas lembrancas passadas e do
presente se reconhece.

Santos (2012) ainda afirma que esta interdisciplinariedade estaria relacionada ao
guestionamento contemporaneo aos conceitos de subjetividade e tempo que
permeiam as disciplinas sociais como um todo. O desenvolvimento de pesquisas
sobre a memoéria em diversas ciéncias demonstra a sua riqueza, ao resgatar uma
variedade de temas, como as tradigcbes populares, comemoragbes, memorias

biograficas ou ainda memodrias instituidas pelo Estado.

A memoéria a partir da perspectiva da sociologia procurou compreender a sua
interacdo com a sociedade. A partir dos estudos de Maurice Halbwachs, classificou-
se a memoria em individual e coletiva. Para o sociologo, nossas lembrancas
permanecem coletivas e nos sao lembradas por outros, ainda que se trate de
eventos em que somente nds estivemos envolvidos e objetos que somente nés
vimos e isto acontece porque ndo estamos s6s (HALBWACHS, 2006). Diante desta
colocacdo, a memoria serd construida de maneira coletiva, haja vista a natureza

humana de viver em sociedade e a relacdo entre individuos.
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Sobre a memodria individual Halbwachs (2006, p. 39), acredita que esta “somente
sera construida com a memoria coletiva ndo bastando reconstruir pedaco a pedaco
a imagem de um acontecimento passado para obter uma lembranca”. E preciso que
esta reconstrucdo funcione a partir de dados ou de nog¢bes comuns, ja que as
lembrancas estdo sempre passando de uns individuos para os outros, e vice-versa,
0 que serd possivel somente, se tiverem feito parte e continuarem fazendo parte de

uma mesma sociedade, de um mesmo grupo.

E de suma importante a memoria coletiva, sendo forte e duradoura, devido a sua
construcdo com a participacdo da sociedade, mas isso ndo faz a memoria individual
de menor importancia, pelo fato de ser responsavel para a construcdo da identidade

do individuo.

A memoria € utilizada pelas mais diversas ciéncias. No século XX, as Ciéncias
Sociais identificaram a memodria social como um mecanismo de insercdo e
convivéncia dos homens no meio em que esta inserido. “E sendo a memodria um
conjunto de lembrangcas que produz os tracos que definem a identidade de um
individuo.” (SARAPU, 2012, p. 214)

Esta apropriacdo da memoéria ainda ocorreu pela filosofia, tendo como um de seus
estudiosos contemporaneos como Paul Ricoeur, que compreende a memaoria como
uma fenomenologia, reduzindo a uma rememoragdo, operando na esteira da
imaginagao (RICOEUR, 2012).

A filosofia, a partir das lembrangas passadas e da imaginagéo, busca no fendmeno
da memodria e exercicio do lembrar, a compreenséo do sujeito em seu meio. Ricoeur
(2012) afirma que trés tragos costumam ser ressaltados em favor do carater
essencialmente privado da memodéria: primeiramente a memdéria parece de fato ser
radicalmente singular: minhas lembrancas ndo sdo as suas. Ndo é possivel a
transferéncia das lembrancas de um para outra; em seguida, o vinculo original da
consciéncia com o passado parece residir na memoaria; e finalmente, € a memoaria
que esta vinculada ao sentido da orientagdo na passagem do tempo; orientacdo que
segue do passado para o futuro, de tras para a frente, por assim dizer, segundo a

flecha do tempo da mudanca, mas também do futuro para o passado, segundo o
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movimento inverso de transito da expectativa a lembranca, através do presente vivo.
(RICOEUR, 2012)

Este mesmo autor nos mostra que a memoria, muitas vezes nao sera construida a
partir da perspectiva de cada individuo, podendo grupos dominantes, atraves de
manipulacbes de informagfes intervir na memoria coletiva. Esta manipulacédo
concertada da memodria e do esquecimento por detentores do poder, Ricoeur
chamou de memoria manipulada. (RICOEUR, 2012)

Essa manipulacdo da memdria de uma sociedade por meio de grupos dominantes €
o chamamos de ideologia, em que a partir de ideais organizados por estes grupos
almejam a dominacdo de um povo. A memodria manipulada trazida por Ricoeur, é
imposta a uma sociedade, por meio de ideologias, reprimindo esta sociedade
através de imposicdes politicas.

Sobre a ideologia, diz Chaui (2006), que por meio do Estado, a classe dominante a
partir de um aparelho de coercdo e de repressdo social exercer-se o poder sobre
toda a sociedade, fazendo-a submeter-se as regras politicas e um dos grandes
instrumentos do Estado € o Direito, com a criacdo de leis que regulem as relacdes

sociais em proveito dos dominantes.

Os dominantes, através dos mais diversos aparelhos de represséo e coercao social,
buscam dominar um povo. Desta feita, a partir desta dominacdo, aos dominantes, é

possivel manipular ou até mesmo destruir a memoéria existente de uma sociedade.

Esta memoéria imposta a uma populacédo faz com que estes tenham uma histéria
contada de acordo com aqueles que os dominam, sendo uma histdria autorizada. O
que ocorre, ndo € somente a uma memorizacdo imposta, como também um
esquecimento imposto, ndo levando as demais geragfes personagens da historia.
Ricoeur ainda afirma que “a ideologizacdo da memdria torna-se possivel pelos
recursos de variacao oferecidos pelo trabalho de configuragédo narrativa” (RICOEUR,
2012, p. 98).
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Tem-se vivenciado nos ultimos anos uma grande preocupacdo com O resgate da
memoéria das sociedades, principalmente as ocidentais vém buscando por meio de
comemoracoes e conservacao da histéria. Para Fernandes no Brasil, ndo € diferente:
A cada dia presenciamos a criacdo de novos museus, centros de pesquisa e
documentacao, desenvolvimento de projetos de histéria oral em associacdes
comunitarias e de histdrias institucionais por parte de érgdos do governo e
empresas. Por sua vez, desde meados dos anos 1980, 0s movimentos sociais
populares, encetados por novos atores sociais na cena politica (mulheres,

indios, negros, sem-terra, homossexuais, etc.) veem no “resgate” de sua
memoéria um instrumento poderoso de afirmacgdo de sua identidade e de luta

pelos direitos de cidadania (2010 p. 2-3).

A preocupacao em manter viva a histéria de uma sociedade, nos remete a importancia
para a construcdo da identidade de um povo, que seré construida a partir do resgate e
posterior ressignificacdo dos fatos pretéritos e suas consequéncias no presente.
Conservar a memdria situa o individuo no tempo, o conscientiza sobre seus iguais,

buscando direitos e exercendo a cidadania.

Dentre as fontes que compdem as ciéncias juridicas encontramos 0s costumes, que
sdo os valores e tradicbes de uma sociedade e é a partir destas praticas
desenvolvidas por determinada comunidade que seus individuos reconheciam seus
direitos e deveres. Estes costumes, que em épocas remotas eram transmitidos as
demais geracdes oralmente e posteriormente passaram a ser escritos. A memoria
desta fonte do Direito, transmitidos pelos chamados corpos de memoaria, que seriam

as pessoas detentores da memoria costumeira.

A memoria foi e grande importancia para o Direito, haja vista, que o0 seu
desenvolvimento passou a se desenvolver de maneira mais efetiva com o
desenvolvimento da escrita, positivando as memdrias dos costumes, fazendo com
que estas ndo se perdessem. O texto escrito permitiu também que o direito
ganhasse em plasticidade temporal, pelo fato de as normas juridicas, passarem a
circular de maneira livre na sociedade e com um conteddo mais claro e objetivo.
(SARAPU, 2012)

Assim sendo, o direito demonstra que suas normas consistem na positivacdo dos

costumes e tradi¢des. E para Ost (2005, p. 61) o direito, mais do que qualquer outra

7

disciplina, é a tradigdo, constituindo-se através de sedimentacfes sucessivas de
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solugdes, as inovagdes produzidas derivam de maneira genealdgica de argumentos

e de razbes autorizadas, em um momento ou outro do passado.

A positivacdo de eventuais normas pela sociedade ocorria pelo resgate da memaoria
de costumes passados, como das tradices e, a partir dai, houve a evolucdo para
compreensdo de conceitos desenvolvendo assim o inicio da ciéncia juridica. Este

mesmo autor é enfatico ao afirmar:

A primeira forma do tempo juridico instituinte & a da memadria. A memoria
gue lembra existir o dado e o instituido. Acontecimentos que importaram e
ainda importam e séo suscetiveis de conferir um sentido (uma direcao e
uma significacdo) a existéncia coletiva e aos destinos individuais. Instituir o
passado, certificar os fatos acontecidos, garantir a origem dos titulos, das
regras, das pessoas e das coisas: eis a mais antiga e mais permanente das
funcdes do juridico. (OST, 2005, p. 49).

Esta afirmacdo, nos mostra a importancia da memoaria para o direito, haja vista, a
necessidade do resgate da memoéria de um fato ou acontecimento ou ainda do
cotidiano dos individuos e verificar a necessidade de normas que regulamentem

estas relacdes, seja em ambito privado ou publico.

O principal papel do direito em relacdo a memodria € a preservacdo da memoaria
social, fazendo com que a sociedade mantenha coesa sua identidade, criando um
laco comum. Esse laco deriva da experiéncia de participarem conjuntamente e uma
mesma vivéncia histérica, sujeitos a sofrimentos e decepc¢des, como também a lutas

e conquistas que suportaram juntos. (SARAPU, 2012)

Deve ser interesse do direito manter essas relacdes de identidade nas sociedades,
ja que a partir delas os individuos buscam o bem comum, evitando eventuais
conflitos e mantendo a solidariedade. A manutencdo dos costumes também & um

mecanismo de fortalecimento da identidade de um povo e de sua memoria.

Os costumes juridicos assumiram a primeira espécie de memoria juridica, atuando
como fonte do direito ao longo de sua historia, entretanto, nem mesmo a adoc¢éo da
lei escrita como expresséao juridica alterou o fato de que o direito continuou a retirar
a sua autoridade da continuidade do passado. (SARAPU, 2012)
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Sobre a relacdo fundamental entre a memoria e o Direito, Ost (2005, p. 50) ainda

nos ensina que:

Muito mais fundamentalmente, os juristas assumem seu papel de guardides
da memodria, lembrando que, através mesmo de todas estas operacdes de
deslocamento, apera alguma coisa como uma lei comum e indisponivel que
foi utilizada num dado momento do passado.

As legislacbes mais modernas, diante da necessidade da preservacdo da memoria
para as futuras geracdes, como ainda uma forma de identificacdo de um povo, vem
buscando a protecao e a conservacao de corpos de memoria que remetam a histéria
da sociedade, seja o patriménio histérico ou cultural ou mesmo as datas historicas
comemorativas. O direito como mecanismo de protecdo e ressignificacdo da
memoria reforca a identidade de um povo e também pode vir a contribuir para a sua

propria legitimacao.

1.2 A PREVISAO DA MEMORIA NO ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu texto
constitucional, dispds que a memoria faz parte do patrimdénio cultural brasileiro,
devendo o poder publico preserva-lo para a manutencédo da identidade nacional e

ainda para as futuras geragdes. A Constituicdo em seu artigo 216, assim dispde:

Art. 216 - Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV- as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos
destinados as manifestacdes artistico-culturais;

V - 0os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontolégico, ecolégico e cientifico (BRASIL)

A explicitacdo da memoéria no artigo constitucional acima citado nos mostra a
relevancia deste instituto no patrimoénio cultural brasileiro, como também o papel de
protecdo que a Carta Constitucional exerce em relacdo a memoria. A protecado da

memoaria vai muito além de uma norma constitucional, pois “é imprescindivel para o
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exercicio da cidadania, que depende da insercdo de cada um na comunidade
politica, o que ocorre a partir da sua identificagdo cultural com o grupo” (DANTAS,
2012, p. 31).

A preservacdo da memoria vai além do artigo 216, que nos remete sobre o
patrimonio cultural brasileiro, a sua protecado constitui um objetivo fundamental da
Republica Federativa do Brasil que diz em seu artigo 3°, a construcdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria (BRASIL). O desenvolvimento de uma sociedade

justa ndo é possivel sem a conservacdo da sua memoria, ja que esta € uma

ferramenta de identificagéo de um povo.

Entretanto, a Magna Carta Brasileira, ndo vem protegendo a memodria de uma
maneira completa. “Uma sociedade justa certamente n&do condiz com praticas
segregativas, que inferiorizem a identidade de certos grupos por meio da ostentacao
de padrbes nacionais oficiais de crenga, cor, etnia, etc.” (MACHADO, 2012, p. 52). A
protecdo constitucional da memdria ndo deve se abster em defendé-la de maneira
parcial, ainda que existam memorias consideradas “ndo-tradicionais”, estas também

possuem este resguardo da Carta Magna.

A Constituicdo brasileira de 1988 disp6e que a memoria faz parte do patrimonio
cultural brasileiro, devendo ser zelado pelo Estado através de politicas publicas que
garantam a sua preservacao. Este patrimbénio protegido constitucionalmente é
composto de bens de natureza material e imaterial e a memoaria se enquadra nestas
duas classificagdes. “A transmissao eficiente de conhecimentos entre geracdes é
uma necessidade de sobrevivéncia e um dever de solidariedade de compartilhar a

riqueza comum do conhecimento” (DANTAS, 2010, p. 115).

A conceituacao de patriménio cultural requer a compreensao nao somente do direito,
como também, da sociologia e antropologia. O art. 216 da Carta Constitucional ndo
definiu o patriménio cultural, nos remetendo apenas que o constituem os bens de
natureza material e imaterial, seja individual ou coletivo, detentores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos que compdem a sociedade

brasileira.
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Ainda que a Constituicdo busque a protecao da cultura, verifica-se a marginalizagcéo
de culturas consideradas como “ndo tradicionais”, ndo garantindo assim a identidade
de diversas minorias como indios, quilombolas, dentre outros. A preservacdo da
cultura em sua totalidade garante ndo somente a identidade de um grupo, como

também a sua disseminacao entre todos.

Sobre o conceito de cultura, nos traz Krohling:

[...] um sistema coletivo de sentidos, signos, valores, praticas sociais,
processos sociopoliticos, criados historicamente por grupos sociais para
estruturar as suas identidades coletivas, como referencia vital do seu dia a
dia nas relacgdes entre si e com outros grupos. (2009, p. 104)

A cultura pode ser uma ferramenta de unido de uma sociedade, como acima
demonstrado, porém ha grupos minoritdrios em que suas tradicbes sao
marginalizadas ndo recebendo a devida protecdo constitucional que lhes séo
asseguradas. Temos como exemplo as tradicbes e memaorias negras e indigenas,

incluindo também suas religibes e manifestacdes culturais.

Ainda que estas culturas sejam invisibilizadas, o art. 215, 81°, da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, dispbe que o Estado protegera as manifestacdes
das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos

participantes do processo civilizatorio nacional (BRASIL).

Ainda sobre a cultura, expde Dantas:

Existe um forte elemento ideoldgico naquilo que se chama “cultura”, termo
largamente usado no sentido normativo. Entretanto, cientificamente, néo se
trata de dizer o que deve ser a “cultura”, mas de dizer como ela é, tal como
aparece na sociedade, cabendo a Etnologia ressaltar o carater descritivo do
seu conceito, buscando-o sem julgamentos de valor ou pretensamente livre
de implicagbes ideoldgicas. Nesse sentido, pode ser definida como um
conjunto de conhecimentos, costumes, crencas, valores, regras,
capacidades, entre outras aquisicbes do homem em sua luta pela
sobrevivéncia, enquanto membro da sociedade (2010, p. 113).

Essa diversidade de culturas denominadas por muitos estudiosos como
multiculturalismo consiste na existéncia de multiplas tradi¢des culturais em uma

Unica sociedade. Devido as enormes propor¢cdes geograficas e a uniao das tradi¢coes
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dos colonizadores portugueses, os indigenas e escravos africanos, a cultura

brasileira, possui caracteristicas diversas, criando desta forma a identidade nacional.

A partir de um didlogo entre as mais diversas culturas Boaventura de Sousa Santos
e Marilena Chaui propdem a interculturalidade, que “pressupde a pluralidade cultural
equitativa, o reconhecimento reciproco e o enriguecimento mutuo entre as varias
culturas que partilham um campo determinado de interacdo” (SANTOS; CHAUI,
2013, p. 38).

E necessaria uma disseminacdo das mais diversas culturas, ainda que
marginalizadas por parte da sociedade, demonstrando a sua relevancia para o
resgate da memodria, como também a sua manutencdo. Esta conscientizacdo da
relevancia da riqueza cultural brasileira se iniciaria nas escolas, pelo fato de “a
conscientizacdo é o olhar mais critico possivel da realidade, que a ‘des-vela’ para
conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante” (FREIRE, 1980, p. 29)

A falta de preservacdo da cultura é uma grande perda para toda a sociedade. A
disseminacgéo da cultura de uma comunidade pode vir a desuni-la, devido a falta de

identificacdo de seus individuos.

Para Machado (2012) as enormes dimensdes fisicas do territério nacional e a
grande riqueza cultural, torna-se mais complexo o atendimento as expectativas de
todos 0s grupos nacionais, mas este objetivo € um dever nacional. A Carta
Constitucional ao disciplinar sobre a preservagdo do patrimdénio cultural brasileiro e
se designar ao Estado o papel de protecao das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional,

deve tratar a toda e qualquer manifestacao cultural de forma isonémica.

O nao reconhecimento de muitas culturas tidas como “ndo-tradicionais”, acarreta
consequéncias na construcdo da identidade. “O nao reconhecimento ou o
reconhecimento errbneo podem causar danos, pode ser uma forma de opressao,
aprisionando alguém numa modalidade de ser falsa, distorcida e redutora”
(TAYLOR, 2001, p. 241).
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A falta de reconhecimento de culturas “n&o-tradicionais”, afirma uma divisdo da
cultura por uma linha radical que as dividem de duas maneiras antagonicas, nos
remetendo Santos* (2008, p. 73) que “o universo deste lado da linha e o universo do
outro lado da linha e a divisédo é tal que o “outro lado da linha” desaparece enquanto

realidade, torna-se inexistente e € mesmo produzido como inexistente”.

Porém, é importante ressaltar que a cultura esta em constante movimento,
adquirindo novas caracteristicas, como também perdendo outras. Isso nos leva a
afirmar a importancia da preservacdo da memaria para se evitar o esquecimento de

culturas ndo documentadas.

A concepcao de pensamento abissal de Santos nos mostra que sua caracteristica
fundamental é a “[...] impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha, este
lado da linha so prevalece na medida em que esgota o campo da realidade relevante
e para além dela ha apenas inexisténcia, invisibilidade” (SANTOS, 2008, p. 73).

A exclusao de culturas “nao-tradicionais” e a prevaléncia de uma cultura dominante,
cria nos grupos destas primeiras culturas um sentimento de ndo pertenca a esta
sociedade, pelo fato destes individuos ndo se identificarem com o que lhes é
imposto. Outro sentimento que pode vir a ocorrer € a descrenca na Constituicao, ja
gue esta é a ferramenta de protecdo de sua cultura, no entanto ndo a realiza. Este
ressentimento de descrencga constitucional ainda ocasionaria uma possivel desunido
nacional. Como também reafirma a exclusdo destas minorias, que remonta em toda

a histéria do Brasil.

Diante desta realidade de exclusao e invisibilidade de culturas denominadas “nao-
tradicionais”, demonstra a necessidade de um olhar do direito, para a protecdo da
memoéria. Garantindo-se desta forma a manutencdo da identidade nacional, bem
como trazendo para a histéria as versodes silenciadas ou mesmo narradas de forma
equivocada possam fazer parte do horizonte de sentido das novas geracdes. E

preciso que tenham espacgo na arena argumentativa, o que deve existir na escola

! A teoria da Linha Abissal de Boaventura de Sousa Santos sera posteriormente explicada.



33

1.3 A FUNDAMENTALIDADE DO DIREITO A MEMORIA

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em 1988 trouxe ao
ordenamento juridico brasileiro no Titulo 1, Dos Direitos e Garantias Fundamentais
sendo elencados em sete artigos, seis paragrafos e cento e nove incisos, sendo
estes dispositivos considerados pelo constituinte como clausulas pétreas, néo
tendentes em nenhuma hipoétese sofrer alteracdes por parte do legislador. Todavia, a
Carta Magna é clara ao classificar a fundamentalidade de diversos outros artigos

presentes ao longo de seu texto.

A doutrina constitucionalista de Canotilho (2003) preceitua que os direitos
fundamentais séo a incorporacdo a ordem juridica positiva dos direitos considerados
naturais e inalienaveis ao individuo. E partindo deste mesmo conceito, Bonavides

acredita:

[...] as garantias sdo concebidas para manter a eficacia e a permanéncia da
ordem constitucional contra fatores desestabilizantes, sendo em geral a
reforma da Constituicdo, nesse caso, um mecanismo primordial e poderoso
de seguranca e conservacdo do Estado de Direito, 0 mesmo se dizendo
também do estado de sitio e de outros remédios excepcionais, fadados a
manter de pé, em ocasides de crise e instabilidade, as bases do regime e o
sistema das instituicdes (2014, p. 545)

Estes conceitos demonstra a importancia dos direitos fundamentais para o sistema
juridico constitucional, haja vista a garantia de limitacdo do poder estatal frente a
protecdo dos direitos individuais. Pode-se afirmar a fundamentalidade de diversos
dispositivos constitucionais, ainda que alguns sejam de relevancia social especifica.
Todavia, para a caracterizacdo da fundamentalidade de um direito € obrigatoria a

sua aplicacao imediata de acordo com o artigo 5°, 81° da Magna Carta (BRASIL).

Estes dispositivos sdo clausulas pétreas, de acordo com o artigo 60, 84°, inciso IV
da Magna Carta e ainda nas palavras de Marmelstein (2009, p. 15), “possuem
hierarquia constitucional, de modo que, se determinada lei dificultar ou impedir, de
modo desproporcional, e efetivacdo de um direito fundamental, essa lei poderé ter

sua aplicacao afastada por insconstitucionalidade”.



34

Os direitos fundamentais baseiam-se na protec¢ao dos principios dispostos no Titulo |
da Constituicdo Federal em que o Estado Democratico de Direito Brasileiro tem
como fundamentos (BRASIL): a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa
humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico
(BRASIL).

Cumpre ressaltar, toda essa protecdo dada a estes direitos e garantias, é resultado
de um processo politico e histérico. O Brasil acabava de por fim a um periodo de
grande autoritarismo ocasionado pela Ditadura Militar que perdurou por 21 anos,
com a supressao de diversos direitos politicos e sociais.

Para Sarlet (2010) o procedimento analitico do Constituinte foi resultado de uma
inseguranca em relagdo ao legislador infraconstitucional, além de demonstrar a
intencdo de salvaguardar uma série de reivindicagbes e conquistas contra uma

eventual erosdo ou supressao pelos Poderes constituidos.

Diante deste cenério politico e social que vivia o Brasil, o constituinte buscou elencar
inUmeros direitos politicos, sociais, nunca até entdo presentes em Cartas
Constitucionais. Sobre os direitos fundamentais ainda escreve Sarlet (2010, p. 61)

que:

A grande fungdo dos direitos fundamentais num regime democratico é a
garantia das minorias contra eventuais desvios de poder praticados pela
maioria do poder, salientando-se, portanto, ao lado da liberdade de
participacdo, a efetiva garantia da liberdade-autonomia.

Essa protecdo as minorias é clara em diversos incisos no artigo 5°, nos mostrando
evidente a aderéncia dos direitos fundamentais a recente democracia vivenciada
pelos brasileiros. O resguardo destes direitos individuais e coletivos demostra a
preocupacdo do constituinte na protecdo das garantias basicas ndo vivenciadas

durante a Ditadura Civil Militar como a liberdade, a igualdade, assim como outros.

Os dispositivos que enumeram os direitos fundamentais podem dividir-se em:
sentido formal ou sentido material. Os primeiros correspondem a toda posicéo

juridica subjetiva das pessoas enquanto consagradas na Carta Magna, sendo
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protegidos da revisdo do legislador e os direitos fundamentais em sentido material
sao direitos resultantes da concepg¢édo dominante de constituicao e da ideia do direito
(PARDO, 2005).

O conceito de Direito Fundamental ndo se delimita somente a positivacdo de normas
constitucionais, sendo insuficiente. Estes direitos nada mais sado que a
sistematizacdo de normas, de maneira implicita ou explicita na constituicéo,
ressignificando a realidade da sociedade através de seus anseios, nos remete a

verdadeira esséncia de uma Carta Magna.

Mesmo que haja direitos tidos como fundamentais, ainda que ndo expressos na
Constituicdo Federal ou em Tratados Internacionais, diante de sua relevancia havera
estes tracos de fundamentalidade. Pardo (2005, p. 42) nos remete que “os direitos
fundamentais sdo tomados como o0s representantes de um sistema concreto de
valores, de um sistema cultural que resume o sentido da vida estatal contida na

constituicao”.

A fundamentalidade de um direito, ainda que implicita dentre os dispositivos
constitucionais, se dara devido a sua relevancia para como um todo. Ainda que o
Direito a Memdria seja um direito implicito na Constituicdo Federal de 1988, ha de se
considerar sua relevancia para a sociedade, garantindo assim a sua
fundamentalidade. Este direito busca através da perpetuacdo da histéria, garantir ao
povo brasileiro a sua identidade por meio da protecdo do patrimonio cultural

nacional.

O conceito de Direito Fundamental a Memoria para Dantas é de que:

[...] a memodria é uma necessidade fundamental, afirmando que este direito
consiste no poder de acessar, utilizar, reproduzir e transmitir o patriménio
cultural, com o intuito de aprender as experiéncias pretéritas da sociedade e
assim acumular conhecimentos e aperfeicoa-los através do tempo (2010, p.
66).

A grande relevancia e sua consequente caracterizacdo como direito fundamental,
decorre da importancia deste para a perpetuacdo da cultura e da identidade do povo
brasileiro, conforme dispde o art. 216 da Carta Magna.
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O termo memodria, neste dispositivo vislumbrado de maneira explicita, garantindo-se
desta forma a protecdo constitucional do patrimonio cultural, sendo claro a
fundamentalidade do Direito a Memoéria. Nas palavras de Francischetto e Machado
(2013) a memodria, esta mesmo constitucionalmente assegurada ainda neste artigo,

como um fundamento do patrimonio cultural, essencial a preservacdo da

nacionalidade e da propria cultura da sociedade brasileira.

O que fica assim evidente é a constitucionalidade do direito & memoria no artigo 216
da Constituicdo Federal de 1988, assegurando a preservacao do patrimonio cultural
brasileiro a partir da memoéria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, demonstrando desta feita, a preocupacéo do constituinte com a histéria do

povo brasileiro.

Em relacdo a classificagdo do Direito Fundamental & Memoria, sua dimenséo
transpessoal conforme Dantas (2010) seria direito de terceira e de quarta
dimensdes, tendo por destinatarios o género humano, abrangendo sujeitos atuais
bem como as geracgOes futuras, que sdo ligados por lagos de solidariedade. Diante
desta afirmacdo, ndo resta dividas quanto a fundamentalidade deste direito por
estes ser o protetor dos valores da sociedade brasileira.

A fundamentalidade do direito a memdéria é demonstrado por Dantas:

E certo, também, que o direito fundamental & meméria compartilha das
gualidades geralmente atribuidas aos direitos fundamentais, quais sejam a
relatividade (ou historicidade), porque o seu conteldo pode variar no tempo
€ no espacgo; a universalidade, porque se refere a todo e qualquer individuo,
solitaria ou socialmente considerado; é igualitario pois deve ser atribuido
igualmente a todos e inalienavel pois diretamente ligado ao principio da
dignidade humana, sendo insuscetivel de negociacdo ou renuncia (2010, p.
67).

O direito a memoria demonstra a sua fundamentalidade, pelo de possuir alguns
tracos que assim o caracterizam. Este direito € universal, garantindo-se que todos os
brasileiros e estrangeiros residentes no Brasil, tenham acesso a memoria, pelo fato

de fazer parte da identidade nacional.
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Em relagdo ao principio da relatividade ou historicidade, Silva, J. (2013) acredita que
como qualquer direito, sdo histéricos, nascendo, modificando-se e desaparecendo,
completando que a historicidade rechaca toda fundamentacdo baseada no direito

natural, na esséncia do homem ou na natureza das coisas.

Sobre o principio da igualdade, é possivel perceber a sua presenca no direito a
memoria, haja vista, ser um direito possivel a todos. O direito fundamental a
memoria € uma maneira de preservar a historia e a cultura do Brasil as futuras

geracoes, ndo havendo qualquer discriminacao.

Como todos os direitos fundamentais, a memodria € inalienavel, sendo “direitos
intransferiveis, inegociaveis, porgue ndo sdo de conteudo econémico patrimonial. Se
a ordem constitucional os confere a todos, dele ndo se pode desfazer, porque sao
indisponiveis” (SILVA, J., 2013, p. 183). A memoria como qualquer outro direito
fundamental ndo podera ser transferido ou negociavel, bem como ainda, nédo é
insuscetivel de negociacdo ou renuncia pelos cidadaos brasileiros ou estrangeiros

residentes ou mesmo pela sociedade.

E verificavel a fundamentalidade da meméria de forma implicita na Constituicdo
Federal de 1988, este direito material extraidos dos artigos 215 e 216, demonstra a
sensibilidade do legislador na preservacdo do patrimoénio cultural, garantindo assim

os elementos de formacéo da identidade nacional.

Ao longo do texto apresentado, defende-se a memadria como um direito implicito na
Constituicdo Federal de 1988 e de que forma este direito ndo positivado na Carta
Magna repercute no sistema juridico brasileiro. A memoria encontra-se resguardada
nos artigos constitucionais 215 e 216, dispondo sobre a cultura e a protecédo do
patrimdnio cultural. Este Ultimo artigo estabelece que a memdria, constitui o

patriménio cultural do Brasil, devendo ser preservado as futuras geracoes.

A Carta Constitucional brasileira, ndo elenca a memodria no rol dos Direitos e
Garantias Fundamentais, previsto no Titulo Il, no entanto, encontra-se no direito a

memoéria tracos de fundamentalidade. Sarlet (2010, p. 75) acredita que
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“fundamentais seriam aqueles direitos subjetivos que correspondem universalmente

a todos os seres humanos”.

Resta claro a fundamentalidade da memdria no ordenamento juridico brasileiro, haja
vista sua relevancia para a formagdo, como também para a identidade de uma
sociedade. A memodria € responséavel pelas lembrancas de um povo e 0 seu resgate
permite a perpetuacdes de fatos, objetos, monumentos, documentos dentre tantos

outros bens de valores culturais para a sociedade brasileira.

A fundamentalidade de um direito entdo € decorrente de sua relevancia para o
Estado, a sociedade e principalmente para a pessoa humana, podendo-se afirmar
ser a memoria, um direito fundamental. A memdria adquire esta importancia para o

ordenamento juridico gracas a importancia da cultura para os direitos fundamentais.

Desta forma, a memoria efetiva-se como um direito fundamental no sistema
jurisdicional por sua importancia para a preservacao e perpetuacdo do patriménio
cultural brasileiro. Outro fator de grande relevancia é a ligacdo da memoria com
outros direitos fundamentais previstos na Constituicdo Federal de 1988, como o
Direito Fundamental a Educacéo, a Cultura, dentre outros. O Direito Fundamental a
Educacdo merece destaque, pelo fato de ser a educacdo uma essencial ferramenta
de preservacdo da memodria, principalmente através da disciplina de Historia no

Ensino Fundamental e Médio.

Ainda que a memoria, como direito nao foi positivado na Carta Magna, considerado
ainda como um direito fundamental, nos deparamos com um paradoxo, pelo fato de
ser este direito uma forma de conhecimento, resgate e reflexdo do passado da
sociedade através do acesso orientado e gratuito ao patrimoénio cultural (DANTAS,
2010). O resgate da historia do Brasil, através do Direito Fundamental a Memoria, é
uma forma de assegurar diversas violagcbes cometidas contra a coletividade ou
mesmo ao individuo ndo sejam esquecidas, garantindo assim a punibilidade

daqueles que a praticaram.

Ainda classificando a memadria como direito presente em quatro dimensfes de

direitos fundamentais, é nitida uma maior aderéncia aos direitos de terceira e quarta
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dimensdes. Para Bonavides (2014) os direitos de terceira dimensao refletem sobre
temas referentes ao desenvolvimento, a paz, ao meio ambiente, a comunicacdo e ao
patrimoénio comum da humanidade. O direito a memdria manifesta-se com a
concretizacdo ao desenvolvimento do patriménio comum, pelo fato deste

desenvolvimento ser dado tanto ao individuo como ao Estado.

Com relacéo aos direitos de quarta dimenséo, para Bonavides:

[...] sGo o direito & democracia, o direito & informagdo e o direito ao
pluralismo, dependendo destes a concretizagdo da sociedade aberta do
futuro, em sua dimensdo de maxima universalidade, para qual parece o
mundo inclinar-se no plano de todas as relages de convivéncia (2014, p.
587)

A memoria enquadra-se a esta geracdo devida a sua universalidade e pelo fato da
sua essencialidade nas relagdes de convivéncia do individuo para com a sociedade
na qual esta inserido. Ainda que a doutrina constitucionalista classifique os direitos
fundamentais existentes em geracdes ou mesmo em dimensdes como também séo
chamados, ndo se deve deixar de ressaltar que o isolamento destes direitos a sua

complementariedade.

1.4 OS MECANISMOS DE FORTALECIMENTO DO DIREITO FUNDAMENTAL A
MEMORIA.

O Direito Fundamental a Memoadria como ja explicitado anteriormente € essencial
para a garantia da efetivagdo, como também do fortalecimento da identidade da
sociedade. Resgatar a memoéria € uma forma de trazer a verdade a todos e desta

forma buscar que os erros do passado ndo se repitam.

Para o fortalecimento deste direito fundamental existem diversos mecanismos,
fazendo com que a sociedade rememore 0 passado, cCOmo 0S mMmuseus,
monumentos, datas comemorativas, livros, dentre outros. O Brasil na busca da
efetivacdo do Direito Fundamental a Memodria vem utilizando mecanismos de
resgate do passado para rememoracdes afirmativas, como ainda as ditas dolorosas

como a rememoracao de um passado obscuro.
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Acredita Dantas que:

A verséao oficial da Histéria do Brasil € um conjunto de mitos conciliatérios
feitos para ficar na meméaria tais como os mitos do “descobrimento” e da
“harmonia multiétnica” da populacao brasileira, acrescidos de boa dose de
esquecimento do passado violento e da repressdo em que todas as épocas
assolaram a sociedade, complementada pela utilizagdo de outros
mecanismos como 0 esquecimento ou o ocultamento proposital dos fatos
desconformes, a concessao abusiva de anistias, a fabricacdo do consenso,
a busca da reconciliacdo nacional e as comemoracfes das datas civicas
(2010, p. 57).

Y

Almejando trazer a sociedade fatos e vozes silenciadas na histéria do Brasil,
fortalecendo o Direito Fundamental a Memdria, tem sido a elaboradas leis que visam
resgatar a memoria decorrente do periodo da Ditadura Militar brasileira. Essas
legislacbes criadas apos a redemocratizacdo do pais, objetivam a apuracdo dos
crimes ocorridos na obscuridade do periodo, como ainda o processamento e

julgamento de possiveis algozes.

A promulgacédo destas leis que visam o resgate da memoaria do periodo de violenta
repressao militar e todo o processo que estas vem a desencadear, caracteriza o que

chamamos de Justi¢a de Transigao.

Para Mezarobba (2009), a Justica de Transicdo baseia-se na legislacéo
internacional para que paises em transicdo de um regime ditatorial e uma recente
democracia, devam encarar certas obrigacOes legais, como a interrupcdo dos
abusos de direitos humanos, a investigacdo de crimes do passado, a identificacédo
dos responsaveis por tais violagdes, a imposicado de san¢gbes aqueles responsaveis,
0 pagamento de reparacgfes as vitimas, a prevencéo de abusos futuros, a promogéo

e preservacao da paz e a busca pela reconciliacéo individual nacional.

O Brasil apds a sua redemocratizagcdo e a promulgacédo da Constituicdo Federal de
1988, objetivando fortalecer a democracia, implementou diversas medidas, que
efetivassem os direitos basicos suprimidos durante o regime militar. Além da
importancia dada a dignidade da pessoa humana pela Carta Magna, outras leis
criadas apOs esse periodo tinham por finalidade resguardar esse principio

constitucional violado.
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Assim, haver-se-4 de entender que o processo de Justica de Transicdo no Brasil €
de grande relevancia para a apuragdo da verdade, como também para o resgate da
memoria dos crimes ocorridos durante a Ditadura Militar. Esse processo vai além da
apuracédo dos fatos ocorridos, sendo uma reconciliacdo do Estado brasileiro com a

sociedade, a partir de diversas medidas a que se propde.

A Justica de Transicdo ao ser instaurada no Brasil ap0s a sua redemocratizacéo
procurou alcancar os direitos das vitimas e da sociedade que Mezarobba elenca
(2009, p. 42):

[...] o direito & justica (que pode ser exercido por intermédio de processos
juridicos no proprio pais onde ocorreram as violagcfes; no exterior ou em
procedimentos hibridos); o direito a verdade (a determinacdo da completa
extensdo e natureza dos crimes do passado por intermédio de iniciativas de
revelacdo dos fatos, e que pode incluir comissées nacionais e
internacionais); o direito a compensacao (via reparacdes, indenizacdes e
outras maneiras de reabilitacdo, que compreendem formas ndo monetérias,
mas simbdlicas, de restituicdo); e o direito a instituicbes reorganizadas e
accountable (realizado por meio de reformas institucionais, com o
afastamento de agentes publicos incompetentes ou que cometeram crimes
durante o periodo de arbitrio, 0 que inclui ndo apenas as forcas de
seguranca, mas também instituicdes como o poder Judiciario).

A efetivacdo destes direitos que elencou a autora: direito a justica; direito a verdade;
direito & compensacéo e o direito a instituices organizadas vem sendo lentamente
efetivados pelo Brasil. Uma importante medida de concretizagéo destes foi a partir
da criacdo da Lei 12.528 de 18 de novembro de 2011, em que se instituiu a

Comissao Nacional da Verdade.

Essa comisséo foi instituida com a finalidade de examinar e esclarecer as graves
violagBes de direitos humanos praticadas no periodo fixado no art. 8° do Ato das
Disposicdes Constitucionais Transitérias?, a fim de efetivar o direito & meméria e a

verdade historica e promover a reconciliacdo nacional® (BRASIL). Como se observa,

%0 art. 8° do Ato das Disposi¢6es Constitucionais Transitorias determina que fora concedida anistia
aos que, no periodo de 18 de setembro de 1946 até a data da promulgacéo da Constituicdo, foram
atingidos, em decorréncia de motivacao exclusivamente politica, por atos de excecao, institucionais
ou complementares,

g importante destacar que o periodo a que compreende 0 objetivo desta comissdo nao somente
abarca a Ditadura Militar que perdurou de 1964 a 1985, como também a ditadura instaurada durante
do governo o Estado Novo da Era Vargas.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#adctart8
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#adctart8
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a instituicdo desta comissao é um importante mecanismo de resgate da memoria de

fatos sobrios que necessitam ser averiguados.

E preciso destacar que a criagdo da Comissdo Nacional da Verdade ocorreu devido
ao cumprimento da decisdo da Corte Interamericana de Direitos Humanos, relativo
ao caso Gomes Lund e outros contra o Estado brasileiro. Esta a¢do originou-se da
peticdo apresentada, em 7 de agosto de 1995, pelo Centro pela Justica e o Direito
Internacional (CEJIL) e pela Human Rights Watch/Americas, em nome de pessoas
desaparecidas no contexto da Guerriilha do Araguaia (doravante também
denominada “Guerrilha”) e seus familiares (CORTE INTERAMERICANA DE
DIREITOS HUMANOS, 2010).

Em cumprimento a decisdo da corte acima referida e da constatacdo da efetiva
violagéo dos Direitos Humanos durante a Guerrilha do Araguaia, coube ao Estado
brasileiro a criacdo da Comissado Nacional da Verdade. A Corte ao julgar o Direito ao
reconhecimento da personalidade juridico, a vida, a integridade e a liberdade
pessoais, a partir do desaparecimento forcado como violagdo multipla e continuada
de direitos humanos e os deveres de respeito e garantia, assim decidiu:

294. Os representantes solicitaram ao Tribunal que ordene ao Estado a
criacdo de uma Comissdo da Verdade, que cumpra com 0s parametros
internacionais de autonomia, independéncia e consulta publica para sua
integracdo e que esteja dotada de recursos e atribuicdes adequados.
Quanto ao projeto de lei que atualmente se encontra no Congresso,
expressaram sua preocupacdo, entre outros aspectos, por que 0s sete
membros da Comissdo Nacional da Verdade seriam escolhidos
discricionariamente pelo Presidente da Republica, sem consulta publica e,
portanto, sem garantias de independéncia e, ademais, que se permitiria a
participacdo de militares como membros, o que afeta gravemente sua
independéncia e credibilidade. (CORTE INTERAMERICANA DE DIREITOS
HUMANOS, 2010):

Note-se e ressalta-se que a criacdo da Comissdo da Verdade em 2011 e
efetivamente instituida em 2012, além de se fazer cumprir os direitos a memoria e a
verdade, assegurara ainda o direito a informacao. Esta comissdo no uso de suas
atribuicbes e buscando alcancar seus objetivos previstos no art. 3° da Lei

12.528/2011, iré trazer ao publico, inimeros documentos relativos ao periodo militar.
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Kishi (2009) acredita que as informacfes detidas pelo Poder Publico devam pautar-
se na transparéncia, na facilitacdo do acesso e na ampla divulgacdo das questbes
de interesse publico, com responsabilidade do Estado pela acdo ou omisséao,

dissonantes, a esse dever garantido constitucionalmente.

Importante destacar que a Magna Carta de 1988, visando garantir a todos o0s
brasileiros o direito a informacéo, dispds em seu art. 5°, XIV, o acesso a informacao
e o direito ao resguardo do sigilo da fonte, no caso de necessidade profissional. Em
relacdo as informagcBes de oOrgdos publicos o inciso XXXIlI do mesmo artigo
dispondo que todos tém direito a receber dos 6rgédos publicos informacgdes de seu
interesse particular, ou de interesse coletivo em geral, que serédo prestadas no prazo
da lei, sob pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja

imprescindivel a seguranca da sociedade e do Estado (BRASIL).

O constituinte a fim do efetivo resguardo ao direito a informacéo, direito este durante
suprimido durante a Ditadura Militar, institui no ordenamento juridico patrio uma acéo
para a garantia do acesso a informacdes, o habeas data, previsto no art. 5°, LXXII.
Esta acdo constitucional assegura o conhecimento de informacfes relativas a
pessoa do impetrante, constantes de registros ou bancos de dados de entidades
governamentais ou de carater publico ou ainda a retificacdo de dados, quando nao

se prefira fazé-lo por processo sigiloso, judicial ou administrativo (BRASIL).

A Carta Constitucional de 1988 assegura o acesso a informacbes de Orgaos
publicos, diversos documentos oriundos do periodo militar, ainda permanecem

ocultos. Sobre esta realidade diz Kishi:

A transparéncia administrativa contrap8e-se a opacidade estatal, retirando
do campo da invisibilidade a Administracdo Publica, expondo seus atos, a
qualquer tempo, a prépria efetividade da moralidade e da eficacia e tais
normas-principios devem pautar a Justica de Transicdo de forma
determinante, com for¢ca cogente (2009, p. 275)

Mesmo com a garantia constitucional de acesso as informacdes publicas, em 08 de
janeiro de 1991, fora decretada e sancionada a Lei 8.159, que dispde sobre a
politica nacional de arquivos publicos e privados. Determina esta legislacdo que é
dever do Poder Publico, a gestdo documental e a protecdo especial a documentos
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de arquivos, como instrumento de apoio a administragcdo, a cultura, ao

desenvolvimento cientifico e como elementos de prova e informacdo (BRASIL).

Ha sem davida com a edicéo desta lei o desenvolvimento do processo da Justica de
Transicdo do Brasil ao dispor que cabe ao Estado a protecdo de arquivos publicos

para o acesso da populagéo.

Desta forma, além do dever de protecdo, garantido por esta lei, cabera ainda ao
Estado brasileiro, na conformidade do art. 4° que todos tém direito a receber dos
orgaos publicos informagfes de seu interesse particular ou de interesse coletivo ou
geral, contidas em documentos de arquivos, que serdo prestadas no prazo da lei,
sob pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a
seguranca da sociedade e do Estado, bem como a inviolabilidade da intimidade, da
vida privada, da honra e da imagem das pessoas (BRASIL).

Esta lei demonstra a preocupacao do legislador em resguardar o acesso irrestrito a
documentos publicos a todos os brasileiros, assegurando o direito a informacéo e a
busca da verdade.

Diante da necessidade da garantir a sociedade o direito a informacao e a busca pela
verdade, em 18 de novembro de 2011, foi editada a lei 12.527, que regulou o0 acesso
a informacéo previsto constitucionalmente e alterou diversas leis, dentre elas a Lei
8.159 de 08 de janeiro de 1991. Esta lei em analise foi inovadora ao dispor no
paragrafo Unico do art. 21, que as informac¢des ou documentos que versem sobre
condutas que impliquem violagdo dos direitos humanos praticada por agentes
publicos ou a mando de autoridades publicas ndo poderao ser objeto de restricdo de
acesso (BRASIL).

A garantia de acesso irrestrito as informac¢des e documentos referentes a possiveis
condutas de violacdo de direitos humanos demonstra a necessidade do resgate da
memoria de violacdes a dignidade da pessoa humana e ao Estado democratico que

nao devem se repetir.
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O resgate da memoria € de grande relevancia para sociedade e nas palavras de
Tavares e Agra, “A exaltagdo da memoria dos crimes ocorridos contribui para que a
sociedade ndo se esqueca de que o género humano pode cometer atos torpes, dai a
necessidade de uma constante vigilancia para que esses fatos nao voltem a ocorrer”
(2009, p. 70).

Vérias sdo as maneiras de garantir a preservacdo da memoria, tendo como objeto
desta pesquisa, a educacgdo, procurar-se-a demonstrar a sua relevancia para a

efetivacao deste direito fundamental implicito na Constituicdo Federal de 1988.
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2. EDUCACAO FORMAL: UMA MANEIRA DE RESSIGNIFICAR A MEMORIA

2.1 AEDUCACAO COMO UM DIREITO FUNDAMENTAL

A educacdo é um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, a partir do
Titulo 1l, Dos Direitos e Garantias Fundamentais, inserido no Capitulo Il, Dos Direitos
Sociais. Estabelece o art. 6° da Carta Constitucional que sao direitos sociais a
educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao

a maternidade e a infancia, a assisténcia dos desamparados (BRASIL).

A efetivacdo do direito a educagdo aparece como 0 mais importante mecanismo
para que se construa uma sociedade livre, justa e solidaria, proporcionando o
desenvolvimento nacional, para que a pobreza e a marginalizagdo sejam

erradicadas e as desigualdades sociais sejam reduzidas (CORREA, 2011).

A garantia universal e a protecao constitucional da educacdo sdo oriundas de um
longo processo de luta, por conquista de uma educacdo publica de qualidade,
assegurada a todos os brasileiros. Importante rememorar que o ideal de educacéo
como direito ganha notoriedade somente com a Constituicdo de 1934, em que assim
dispunha em seu art. 140: “a educacéao € direito de todos e deve ser ministrada pela

familia e pelos poderes publicos” (BRASIL).

Desde a sua formacédo inicial, na Carta de 1934, até a atualidade, o ideal da
educacdo como um direito ganha contornos e assume configuracdes diversas,
detendo aspectos de ordem juridico-constitucional, com as pressdes dos momentos
histéricos que permearam e, por vezes, definiram seus conteudos e processo (DIAS,
s/d).

Como se observa na Constituicdo Federal de 1988, a educacdo ndo € somente um
direito garantido, como também um dever do Estado, devendo oferecer um sistema
educacional amplo e irrestrito a todos os brasileiros, do ensino infantil ao ensino
superior. Por esse prisma, verifica-se que o direito & educag¢do vai muito além de

uma norma constitucional, diante de sua relevancia, podendo ser considerado como
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um principio da Republica Federativa do Brasil, para o alcance de seu objetivo
primordial: a dignidade humana.

A garantia deste direito, a todos os brasileiros, justifica-se pela sua importancia para
a formacédo do cidadao, sendo um valor supremo para a sociedade, caracterizando-
se como um principio. “Os principios s&o, por conseguinte, enquanto valores, a
pedra de toque ou o critério com que se aferem os conteudos constitucionais em sua
dimensao normativa mais elevada” (BONAVIDES, 2013, p. 293).

O direito a educacédo € positivado em diversos dispositivos constitucionais ao longo
de seu texto, porém a partir do Titulo VIII, em que dispde sobre a Ordem Social, no
Capitulo Ill, Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, ha Sec¢éo | em especial trata-se
sobre a educacdo de maneira especifica a partir do art. 205 a 214. Reitera Pereira
Junior (2009, p. 2224) que “a educagdo recebeu diretrizes constitucionais, com
principios e regras que demonstram a preocupacdo com a formacdo e

desenvolvimento do educando”’.

O artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 elenca a educacéo, como um direito
social, estando previsto dentro do Titulo Il, Dos Direitos e Garantias Fundamentais.
Para Silva (2013) os direitos sociais podem ser compreendidos como fundamentais,
sendo prestacdes positivas estatais, previstas na Carta Constitucional, possibilitando
melhores condi¢des de vida aos mais fracos, buscando assim, igualizar os direitos e

reduzir situagdes sociais desiguais.

A Carta Constitucional, além da educacgdo, enumera como direitos sociais, saude,
alimentacdo, trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a
maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados (BRASIL). Esse direito
social significa, primariamente, como um direito de acesso igualitario & educacao,
devendo ser concedido a todos, especialmente para 0s niveis mais basilares do
ensino (TAVARES, s/d).

Outros artigos constitucionais também disciplinam sobre a educacao brasileira. O
art. 205 garante a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia,

em que sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
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pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL).

Este mesmo dispositivo constitucional também traca a funcdo social da educacéo,
sendo essencial no desenvolvimento do individuo, o seu preparo para o exercicio da

cidadania e ainda a qualificacao deste para o ingresso ao mercado de trabalho.

Sobre o direito a educacao, o Anisio Teixeira assim diz:

Obrigatoria, gratuita e universal, a educacao s6 poderia ser ministrada pelo
Estado. Impossivel deixa-la confiada a particulares, pois estes somente
podiam oferece-la aos que tivessem posses (ou a protegidos), e dai operar
antes para perpetuar as desigualdades as desigualdades sociais, que para
remové-las. A escola publica, comum a todos, ndo seria, assim, o
instrumento de benevoléncia de uma classe dominante, tomada de
generosidade ou de medo, mas um direito do povo, sobretudo das classes
trabalhadoras (1967, p. 22)

Importante destacar a militdncia de Anisio Teixeira, na garantia de uma educacéo
publica de qualidade, como também a relevancia de sua prestacdo pelo Estado. O
Estado, detentor do dever juridico correlato ao direito a educacgéo, conforme previsto
no artigo 205 da Magna Carta, possui o dever de organizar-se para fornecer os
servicos educacionais a todos, de acordo com os principios elencados na Magnha
Carta, buscando a ampliagcdo das possibilidades de que todos venham a exercer
igualmente este direito (DIAS, 2007).

Todavia, o constituinte somente institucionalizou a obrigatoriedade da educacao ao
Ensino Fundamental. O art. 208, inciso |, dispde sobre o dever do Estado com a
educacdo e a garantia de sua efetivacdo mediante um ensino fundamental
obrigatério e gratuito, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao

tiverem acesso na idade prépria.

Prevé o inciso Il, deste mesmo artigo, que o ensino medio gratuito sera garantido
mediante progressiva universalizacdo. Verifica-se que a Carta Constitucional
objetiva uma futura obrigatoriedade do ensino médio, possibilitando uma maior

escolarizacao da sociedade brasileira.
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Sobre o ensino fundamental, o art. 210 prevé que serdo fixados conteddos minimos,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais (BRASIL). Este dispositivo constitucional, diante da
obrigatoriedade do ensino fundamental a todos os brasileiros, delimita a existéncia
de conteddos minimos que sdo disciplinados pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo — LDB, instituida pela Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Para Saviani:

Por diretrizes e bases se entendem fins e meios, ao serem estes definidos
em termos nacionais, pretende-se ndo apenas estimular uma praxis
intencional particular, mas conduzir a uma praxis intencional comum no
dominio da educacéo (1996, p. 95-96).

Esta lei estabelece as diretrizes e bases da educacao brasileira, constando em seu
art. 1°, o conceito de educacéo, abrangendo desta forma os processos formativos
gue se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, NosS movimentos sociais e organizacfes da

sociedade civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL).

Este mesmo dispositivo, ainda prevé que a referida lei, disciplina a educacéo
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicdes proprias (BRASIL). E ainda, que a educagéo escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e & pratica social (BRASIL). E preciso destacar que o primeiro
artigo da LDB, faz uma releitura dos artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal,
trazendo a baila a necessidade da presenca da familia, para o desenvolvimento da

educacao.

Para Demo (1997), a teoria e a prética educacional no pais sado terrivelmente
obsoletas e o Brasil € um dos paises mais atrasados do mundo nessa parte, e a
LDB néo redime essa chaga, por mais que lance perspectivas inovadoras aqui e ali.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o tem como objetivo, sistematizar todos os

niveis da educacdo, os educadores e o0s recursos financeiros destinados e este
direito fundamental garantido a todos os brasileiros. Esta legislacdo inovou em

alguns aspectos, porém manteve em alguns pontos, o retrocesso educacional.
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Em uma analise da LDB, temos que:

[...] a circunstancia da elaboracdo de uma nova LDB, propiciada pela
Constituicdo de 1988, criou novas esperancas que resultaram frustradas
pela ofensiva neoconservadora que logrou tornar-se politicamente
hegemonica a partir de 1990. A vista da trajetoria percorrida, estamos
prestes a transpor o limiar do século XXI sem termos conseguido realizar
aquilo que a sociedade moderna se p6s como tarefa dos séculos XIX e XX:
a educacéo publica nacional e democratica (SAVIANI, 2011, p. 261).

Ai estd evidenciado, os avancos necessarios que o legislador se absteve na
elaboracdo da LDB em 1996. O texto constitucional assegura a todos os brasileiros
uma educacdo publica de qualidade. Verifica-se ao longo dos dispositivos da
referida lei a manutencdo de uma educacdo conservadora, em que ndao ha uma

efetiva valorizagdo do magistério.

Ainda que seja necessaria a edicdo de leis que disciplinem as diretrizes basicas da
educacao brasileira, deve-se destacar que este direito basico, garantido a todos os
brasileiros, esteja em seus conteldos, em seus programas e em seus métodos,
adaptados ao fim que se busca: permitir ao homem a ser sujeito, construir-se como

pessoal, transformar o mundo (FREIRE, 1980).

N&o h& duvidas, sobre a relevancia de leis sistematizem a educacao, todavia, estas
legislacbes devem observar, o seu principal papel dentro da sociedade: a

conscientizacdo e a libertacao do individuo.

Analisando a LDB, e a sua importancia para a efetivacdo do direito a educacéo,

Saviani escreve:

Quando se pensa numa lei especifica para a educagdo, é porque se esta
visando a sua sistematizacao e ndo apenas a sua institucionalizagcao. Antes
de haver leis de educagdo, j& existiam instituicbes educativas, isso ndo
implica, entretanto, a vinculacdo necessaria da sistematizagdo a legislagéo,
ou seja: ndo é necessario que haja lei especifica de educacao para que haja
educacéo; esta pode existir mesmo que nao exista aquela (1996, p. 95).

Este autor demonstra a necessidade da LDB para a sistematizagdo e assim a
melhoria da educacéo brasileira, no entanto, Saviani acredita que a nao existéncia

de legislacbes como essa, ndo impedem que a educacéo se desenvolva.
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Decerto que a Magna Carta de 1988, garante a educacdo a todos os brasileiros,
como um direito universal e dever do Estado, sendo obrigatério o ensino

fundamental como ja explicitado, no entanto o art. 5° da lei em analise nos diz que:

Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qgualquer cidadao, grupo de cidadédos, associacdo comunitaria, organizacao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo (BRASIL).

Tentando alargar o escopo desta afirmacdo, verifica-se que mesmo sendo a
educacdo um direito fundamental, ndo podendo ser alienavel, o artigo supracitado
demostra a possibilidade de se recorrer ao Poder Judiciario para a efetivacdo desta
garantia por meio do Ministério Publico. Todavia, € necessaria ndo somente uma
fiscalizacdo em relagdo a obrigatoriedade do ensino fundamental, como também a
necessidade da averiguar a oferta de um ensino publico de qualidade para a

sociedade.

Desta feita, € possivel afirmar que o direito a educacdo ndo se limita a mera
disponibilizagéo de vagas em unidades escolares, como ainda a oferta de um ensino

publico de qualidade para a formacéo do individuo, o futuro cidadao.

Outro importante mecanismo de efetivacdo do direito a educacéo € o Plano Nacional
de Educacao — PNE, consistindo em um plano executivo composto por um conjunto
de programas a serem pelo Ministério da Educacgéo e Cultura - MEC, englobando
niveis e modalidades de ensino, bem como medidas de apoio a infra-estrutura,
visando a melhoria da qualidade da educacdo (CASTRO; ALVES; BARBALHO,
2009).

Este plano previsto no art. 214 da Constituicao Federal de 1988, assim como a LDB,
sendo editado pelo Congresso Nacional a cada dez anos, estabelecendo metas a
serem cumpridas pelo sistema educacional brasileiro. Esta legislacdo busca, através
dos objetivos da educacao brasileira sistematizar um plano que os atinja de maneira

exitosa.
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Como estabelece o dispositivo constitucional acima, este plano tera uma duracéo de
dez anos, com acdes integradas dos poderes publicos de todos os entes da
federacdo conduzindo assim a: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacdo para o trabalho;
promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais; estabelecimento de meta de
aplicacdo de recursos publicos em educacdo como propor¢cao do produto interno
bruto (BRASIL).

O PNE é de grande importancia para a efetivacdo do direito humano a educacao, a
partir de politicas publicas para a concretizagdo dos objetivos educacionais com o
oferecimento de uma educacédo de qualidade a todos. Em que pese a realidade
brasileira € a dificuldade de se atingir uma educacdo digna necessaria para o

desenvolvimento da cidadania.

Sobre as politicas previstas pelo PNE temos:

O nivel da qualidade do ensino ofertado pelo sistema publico, no pais, como
vem sendo demonstrado nos resultados das avaliagbes efetuadas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) apresenta-se precario. As medidas
implementadas pelo Poder Publico ndo foram capazes, ainda, de promover
mudancas substanciais no cenério da qualidade da educacéo brasileira. Os
avangos (qualitativos no ensino caminham em ritmo muito lento,
configurando uma situacdo de precariedade que delineia um quadro
preocupante (CABRAL NETO, 2009, p. 30).

Ainda que a Magna Carta garanta a oferta de um ensino publico universal e gratuito
aos brasileiros, independente de sua faixa etaria, o pais apresenta um cenario nao
condizente com o0 que almeje a Constituicdo. O direito a educacdo € um dever do
Estado brasileiro, devendo ser uma meta ndo somente do poder publico, como

também da sociedade, haja vista ser este direito, fundamental e universal.

Sobre a execugdo e o cumprimento destas metas, pelo Plano Nacional de
Educacao, o art. 5° da Lei 13.005 de 25 de junho de 2014, estabelece que seréo
objetos de monitoramento continuo e de avaliacbes periddicas, realizadas pelas
seguintes instancias: Ministério da Educacao; Comissdo de Educacdo da Camara
dos Deputados e Comissédo de Educacao, Cultura e Esportes do Senado Federal,
Conselho Nacional de Educagédo — CNE e o Férum Nacional de Educacao (BRASIL).
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Além disso, na busca de uma educacdo de qualidade, seja de carater publico ou
privado, foi elaborados e aprovados em 1996 os Parametros Curriculares Nacionais,
divididos em Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), publicados pela Secretaria de Educacédo do Ensino Fundamental
do Ministério da Educacéo e do Desporto a partir da segunda metade da década de
90, época em que muitas secretarias de educacdo e escolas ja tinham ou vinham
reestruturando o0s seus projetos politico-pedagdgicos, propde uma reorientacao
curricular para as secretarias de educacdo, escolas, instituicbes formadoras de

professores e de pesquisa, editoras etc. (RODRIGUES, 2003).

Verifica-se que a criacdo dos Parametros de curriculos educacionais surgiu da
necessidade de uma referéncia em relacdo ao que deve ser desenvolvido em sala
de aula, seja no ensino fundamental ou médio. Os Parametros Curriculares
Nacionais preveem que estas referéncias curriculares serédo incorporadas a
propostas regionais, nao eximindo dos alunos os conhecimentos necessarios para

sua formacdo como cidadao brasileiro.

Em relacdo ao conceito de Parametros Curriculares Nacionais, o proprio documento
assim dispoe:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
gualidade para a educacao no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagoes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producédo pedagdgica atual (BRASIL).

Os PCN’s sao ferramentas necessarias, para concretizagdo do Direito Fundamental
a Educacéo de qualidade, a todos os brasileiros, pois, a partir do estabelecimento de
um referencial curricular, garante-se uma educacao paritaria em todas as regides do

pais.

Mesmo que os Parametros Curriculares Nacionais tenham sido criados para o
estabelecimento de um referencial dos conteldos a serem desenvolvidos nas

escolas, vindo a ser um importante mecanismo de melhoria do ensino no pais, ele
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se esquiva desta importante funcdo social ao mencionar que nao pretende resolver

os problemas da qualidade educacional no Brasil.

Outrossim, a redacdo do documento em analise é enfatica ao afirmar sobre as

possibilidade de melhoria do ensino brasileiro:

A busca da qualidade impde a necessidade de investimentos em diferentes
frentes, como a formacéo inicial e continuada de professores, uma politica
de salarios dignos, um plano de carreira, a qualidade do livro didatico, de
recursos televisivos e de multimidia, a disponibilidade de materiais
didaticos. Mas esta qualificacdo almejada implica colocar também, no centro
do debate, as atividades escolares de ensino e aprendizagem e a questao
curricular como de inegavel importancia para a politica educacional da
nacao brasileira (BRASIL).

Cumpre desta feita verificar, que os Parametros Curriculares Nacionais, ainda que
busquem a garantia fundamental de uma educacao publica ou privada de qualidade,
sdo enfaticos ao afirmar que a efetivacdo da qualidade de ensino vira a partir de
diversas medidas, como ele mesmo exemplifica: formacao inicial e continuada dos

professores, salarios dignos, plano de carreira, dentre outras.

Todas as legislacdes que disciplinam sobre o Direito Fundamental a Educacéao,
almejam em comum a efetivacdo de uma educacdo de qualidade a todos os
brasileiros. Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 133) afirmam: “A educacgéo deve ser
entendida como fator de realizacdo da cidadania, com padrbes de qualidade da
oferta e do produto, na luta contra a superacao das desigualdades sociais e da

exclusao social”.

A educacdo € um direito de todos e dever do Estado, devendo ser prestada com
qualidade objetivando a formacao e conscientizacdo do cidadao brasileiro e 0 seu
preparo para o mercado de trabalho. A formacéo educacional do individuo vai além
dos objetivos tracados, sendo responsavel também pelo fortalecimento da

democracia.

Na busca de uma formacdo educacional de conscientizacdo e de formacdo do
cidadao brasileiro, € necessario o incentivo, bem como o desenvolvimento de uma

educacdo em Direitos Humanos. Devendo esses processos de educagdo comecar
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por favorecer processos de formacdo de sujeitos de direito, na esfera pessoal e
coletiva, desenvolvendo as dimensdes ética, politico-social e as préticas cotidianas e
concretas (CANDAU, 2008).

A educacao em Direitos Humanos, na formacao do futuro cidadao é essencial para o
empoderamento do individuo, estando consciente da realidade social e de sua
importancia para a modificacdo na sociedade na qual esta inserida. A educacéo nao

deve se limitar em transmitir conhecimentos prontos e sim, formar um sujeito critico.

Assim diz Freire:

O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da

desmitificacdo. Por isso mesmo a conscientizacdo € o olhar mais critico
possivel da realidade, que a “des-vela” para conhece-la e para conhecer os
mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante (1980, p. 29).

7

A educacdo é um direito fundamental, ndo somente devido a sua protecéo
constitucional, mas pelo fato de ser essencial para o desenvolvimento do cidadao,

como ainda para o fortalecimento da democracia brasileira.

2.2 A EDUCACAO E O FORTALECIMENTO DA MEMORIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Dentre os mais diversos meios de resgate da memoéria, e educagdo é uma
importante ferramenta para a concretizacdo deste direito fundamental implicito no
ordenamento juridico brasileiro. A partir da rememoracdo de fatos e figuras de

destaque que sdo invisibilizadas?, o sistema educacional é um meio de

ressignificacdo”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, que regulamenta o ensino em todos os

seus niveis no Brasil, institui sobre a necessidade do resgate a memoria brasileira

* Entende-se por fatos e figuras invisibilizadas, aquelas ndo sdo destacadas ou nem mesmo citadas
Eelo sistema educacional brasileiro.

Entende-se por ressignificacdo os novos sentidos que se pode atingir ao se dar visibilidade a fatos e
figuras ocultas no sistema de ensino brasileiro.
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na educacédo bésica, conforme prevé em seu art. 26, 84°: “O ensino da Histdria do
Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia” (BRASIL).

A partir deste dispositivo, e da necessidade do resgate das culturas africana e
indigena, estes conteudos, foram obrigatoriamente incluidos nos curriculos
escolares e consequentemente nos livros didaticos, findando assim a perpetuacéo

de uma visao eurocéntrica da historia.

N&o se pode seguir adiante sem destacar que além destes conteudos que por um
longo periodo foram renegados pelo sistema educacional, existem tantos outros que
sdo ocultados. Sobre a relevancia dos curriculos de historia para a formacéo
estudantil Abud escreve:

Os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de
intervencdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em
tltima instancia, na formacgdo da clientela escolar para o exercicio da
cidadania, no sentido que interessa aos grupos dominantes. Através dos
programas divulgam-se as concepg¢Bes cientificas de cada disciplina, o
estado de desenvolvimento em que as ciéncias de referéncia se encontram
e, ainda, que dire¢cdo devem tomar ao se transformarem em saber escolar
(2012, p. 28)

Isso demonstra a utilizagcao dos curriculos como mecanismo de resgate da memoria,
principalmente das memorias silenciadas, que n&o se restringem aos conteudos
sobre a historia e cultura afro e indigena, existindo diversos outros fatos que os
curriculos ndo abarcam. Silva,T. (2013, p. 14) acredita que “a questao central que
serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a de saber qual

conhecimento deve ser ensinado”.

E a partir desta questdo nodal é necessario discutir a importancia dos curriculos no
resgate de memorias silenciadas, ou que se encontram do lado de |4 da linha

abissal, conforme a teoria de Boaventura de Sousa Santos.

As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que
dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo
“deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”. A divisdo é tal



57

que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa
nao existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel
(SANTOS, 2008, p. 73).

Ancorado nesta perspectiva de Santos € possivel verificar, que diversos conteudos,
gue estdo do lado de la da linha abissal sdo essenciais para a o fortalecimento da
memoéria no Ensino Fundamental. Estas memodrias tornam-se esquecidas,
inexistentes, por ndo serem julgadas de relevancia, devido muitas vezes, ao
eurocentrismo existente no ensino brasileiro. O que vem ocorrendo devido a esta
desvalorizacdo de conteudos relativos a histdria do Brasil, é o enfraguecimento da

memo©ria, e até mesmo 0 seu esquecimento.

Ao trazer a teoria da linha abissal de Santos aos conteudos desconsiderados para o
fortalecimento da memodria na formacdo basica do estudante brasileiro, faz-se

necessario, conceituar a historia, para uma melhor compreenséo desta ciéncia.

Trazendo o conceito de histdria, utilizamos a 82 Tese de Walter Benjamin:

A tradicdo dos oprimidos nos ensina que o “estado de excegao” em que
vivemos é na verdade a regra geral. Preci-samos construir um conceito de
histéria que corresponda a essa verdade. Nesse momento, perceberemos
gue nossa tarefa é originar um verdadeiro estado de exceg¢do; com isso,
nossa posic¢ao ficard mais forte na luta contra o fascismo. Este se beneficia
da circunstancia de que seus adversarios o enfren-tam em nome do
progresso, considerado como uma norma histérica. O assombro com o fato
de que os episbdios que vivemos no século XX “ainda” sejam possiveis, nao
€ um assombro filoséfico. Ele ndo gera nenhum conhecimento, a ndo ser o
conhecimento de que a concepgdo de historia da qual emana semelhante

assombro é insustentavel (BENJAMIN, s/d, p. 03).

Esta tese de Benjamin, traz que a construc¢do da historia, deve ocorrer de forma que
corresponda com a verdade, todavia, os dominantes a escrevem conforme seus
interesses. O autor propde uma insurgéncia por parte dos oprimidos contra estas
dominacdes e assim se reescreva a historia. Santos (2010, p. 54) ainda nos diz que
“a capacidade de redencdo do passado reside na possibilidade de emergir

inesperadamente num momento de perigo, como fonte de inconformismo”.

Os curriculos, ao delimitarem o deve ser ensinado, acabam por excluir diversos
pontos fundamentais para a garantia de memodrias invisiveis. Desta feita, muitas

vezes, com estes silenciamento o individuo acaba sendo educado a partir de
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ideologias de grupos dominantes, e Silva, T. (2013, p. 55) ainda escreve que “o
curriculo ndo estd simplesmente envolvido com a transmissdo de fatos e
conhecimentos objetivos, sendo o local onde, ativamente se produzem e se criam

significados sociais”.

Como j& tratado anteriormente, a memoria é um direito fundamental devendo ser
efetivado, garantindo-se, seu acesso e disseminacao as futuras geracfes. Para a
concretizacdo deste direito humano, faz-se necessarias politicas publicas que

promovam a¢Bes em prol de se efetivar o direito fundamental & meméria.

Diante da importancia deste direito para a formacdo do cidadao brasileiro, o
Ministério da Educacédo e Cultura nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio, que assim dispde:

O direito a memoria faz parte da cidadania cultural e revela a necessidade
de debates sobre o conceito de preservacdo das obras humanas. A
constituicdo do Patrimdnio Cultural e sua importancia para a formacéo de
uma memoria social e nacional sem exclusées e discriminacées é uma
abordagem necessaria a ser realizada com os educandos, situando-os nos
“lugares de memdria” construidos pela sociedade e pelos poderes
constituidos, que estabelecem o que deve ser preservado e relembrado e o
que deve ser silenciado e “esquecido” (BRASIL).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio sao contraditérios, ao
garantirem sobre a importancia do Patrim6nio Cultural para a formacao da memoaria
social e nacional, sem exclusfes e discrimina¢gfes, no entanto, prevé que a memaoria

também sera silenciada e esquecida.

Como se observa ao mesmo tempo em que, se almeja proteger e resgatar a
mem©éria social e nacional através da educagédo, verifica-se, a necessidade de se
preservar e relembrar, como ainda, silenciar e esquecer. O esquecimento e 0
silenciamento ter por consequéncias a invisibilidade de fatos ou de culturas na

sociedade, fazendo com que grupos ndo tenham sua identidade reconhecida.

Para Santiago (2012) o curriculo comprometido com a formacdo de consciéncia
critica procura sentidos para a aprendizagem, através da experiéncia histérica e nas

subjetividades em interacdo no processo educativo, colocando em discussao nao so



59

o conhecimento/informacdo, mas também os interesses em jogo e as condicbes

histéricas de sua producéo.

O fortalecimento da memoria no Ensino Fundamental e sua posterior ressignificacao
pelos estudantes para praticas emancipatérias, fundamentadas na solidariedade e
na possibilidade de visibilidade aos silenciados.

E de relevancia destacar que o resgate e a ressignificacdo da memoria, traz ao
individuo um olhar critico da realidade na qual est& inserido, libertando daquele que

o0 domina.

2.3 A RESSIGNIFICACAO DA MEMORIA A PARTIR DA POLITICA DE
ESQUECIMENTO DA DITADURA MILITAR BRASILEIRA

Em 31 de marco de 1964, com a deposi¢cdo de Jodo Goulart pelos militares que
assumiram o poder. O Brasil, com o fim da sua recente democracia foi governado,
apos a tomada do poder pelo militares, assumindo a presidéncia o general Humberto
de Alencar Castelo Branco, iniciando o periodo de grande repressdo e de

resisténcias da histéria brasileira.

Este periodo da histéria brasileira, em que se vivenciou a maior repressao até entao
existente, foi marcado pelas mais diversas supressoes de direitos. Sobre a tomada
do poder pelos militares, para Zaverucha (2010) o objetivo das Forcas Armadas era
0 estabelecimento a lei e a ordem e, e apds a devolucdo do poder aos politicos,
entretanto, o que ocorreu, foi que os militares usaram cada uma de suas
intervencdes moderadoras para a coleta de informacdes sobre o comportamento dos

civis e para construir sua prépria alternativa politica.

A tomada do poder pelas Forcas Armadas por meio de um golpe de Estado, néo se
restringiu ao Brasil, ocorrendo também em outros paises da América do Sul, como
Chile e Argentina. Toda esta movimentagcdo nos governos destes paises, ocorrida
durante e Guerra Fria, foi resultado da influéncia norte-americana e de sua politica

de contencéo do comunismao.
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Vale destacar que apds a “renuncia do presidente Janio Quadros em 1961, e o fato
de seu vice Joao Goulart encontrar-se em viagem oficial ao Leste Europeu e ao
Oriente, comegaram as reacdes militares contra a posse de Goulart” (OD’ARAUJO, et.
tal, 2004, p. 21).

Com a posse de Joao Goulart e sua aproximacao aos movimentos populares como
a “Frente de Libertacdo Nacional que pregava o controle do capital estrangeiro, a
reforma agraria e o confisco das fortunas ilicitas” (‘D’ARAUJO, et. tal. 2004, p. 23),
como também a sindicatos. O entéo presidente em 13 de margo de 1964 realiza um
comicio das reformas, ou da Central do Brasil, no Rio de Janeiro, em frente ao
prédio do Ministério da Guerra, com a presenca de 150 mil pessoas, em que
discursando sobre a necessidade de mudancas constitucionais e de implementacao
de reformas de base, assina nesse sentido dois decretos: o de encampacéo das
refinarias de petréleo particulares e o chamado decreto de Supra — Superintendéncia
de Politica Agraria — considerado o primeiro passo na efetivacdo da reforma agraria
(D’ARAUJO, et. tal. 2004).

Esta mesma autora ainda continua, que diante deste cenario de instabilidade
politica, ocorreu em 19 de marco de 1964 a Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade, em Sao Paulo, buscando sensibilizar a opinido publica contra as medidas
gue vinham sendo adotadas pelo governo, as quais, segundo 0s organizadores
deste movimento, levariam a instalagdo do comunismo no Brasil (O’ARAUJO, et. tal.
2004).

Tendo em vista todos estes acontecimentos e a Guerra Fria existente no periodo,
com a disputa entre o capitalismo dos Estados Unidos da América e o socialismo da
Unido Soviética, e as pressoes, e o financiamento norte americano, o golpe militar

brasileiro em 1964, foi um processo inevitavel.

Para Zuverucha (2010), os civis imaginaram que os militares, mais uma vez, através
de sua intervencao, restabeleceriam a ordem, voltando para os quarteis, sendo a
populacdo surpreendida, as For¢cas Armadas, permaneceram no governo por 21

anos, um recorde na historia brasileira.
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O Estado brasileiro, governado pelos militares deixou marcas profundas na histéria
do pais, com a edicdo do AI-5 a Constituicdo de 1946 foi alterada, sendo
posteriormente revogada. O presidente Castelo Branco editou uma nova Carta em
1967. Visando conter as resisténcias, que vinham ocorrendo contra o regime, foram
editados diversos Atos Institucionais, desde o inicio do governo militar, até 1968,
com a instituicdo do ato de maior supressao de direitos aos brasileiros, o Al-5.

Os Atos Institucionais editados pelo governo, além de ndo garantir ao povo, diversos
direitos, ainda previa um maior poder aos militares, destaque para o Al-2 que
eliminou o sistema partidario eficiente, criando o bipartidarismo no Brasil. A partir de
entdo, a politica nacional era representada pela ARENA, favoravel ao governo e o

MDB, o entdo partido de oposicdo aos militares.

O mais repressor dos Atos Institucionais foi o Al-5:

O Al-5 foi considerado um verdadeiro “golpe dentro do golpe”. O Congresso
Nacional foi fechado, as cassacdes de mandatos foram retomadas, a
imprensa passou a ser completamente censurada, foram suspensos 0s
direitos individuais, inclusive o de habeas-corpus. O Conselho de
Seguranc¢a Nacional teve seus poderes ampliados e a chamada Linha Dura
assumiu o controle completo no interior do regime. A¢Bes de guerrilha
urbana, ja iniciadas antes do Al-5, se avolumaram nitidamente até setembro
de 1969 [...] (BRASIL, 2007, p. 26).

Percebe-se que a edicdo do Al-5, foi um grande retrocesso de direitos para o pais,
com a inutilizacado do Poder Legislativo, concentrando todas as decisbes do Estado
nas maos dos militares. E ainda, este ato, eliminou a liberdade de expressdo no
Brasil, com o estabelecimento da censura ndo somente da imprensa, como também

de quaisquer artistas que expressassem resisténcia ao governo.

Ainda sobre o Al-5, Dantas assim descreve:

Em uma evidente quebra do principio da harmonia e da autonomia das
funcBes estatais. O Poder Executivo Federal passou a suspender direitos
politicos e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais, bem
como restringiu o exercicio do poder jurisdicional ao excluir da apreciagédo
judicial, todos os atos praticados de acordo com esse Ato Institucional e
seus Atos Complementares, além de suspender garantias constitucionais ou
legais como a vitaliciedade, a inamovibilidade, estabilidade e o habeas
corpus, nos casos de crimes politicos contra a seguranca nacional, a ordem
econdmica e social e a economia popular (2012, p. 58).
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Este Ato Institucional perdurou por dez anos, desconsiderando desta feita, 0s
direitos que a Constituicdo vigente garantia aos cidadaos brasileiros. O que ocorreu
foi um silenciamento das barbaries cometidas pelo Estado, como desaparecimento

de pessoas, tortura, perseguicdes e assassinatos daqueles contrarios aos militares.

Ademais, o poder do Estado brasileiro nas maos de militares denominados “Linha
Dura”, fez com que as repressdes fossem intensificadas contra aqueles que se
opunham ao sistema. Exemplo desta politica sem duavida foi a Guerrilha do
Araguaia®, que fora duramente massacrada com o assassinato de quase todos 0s
militantes. O que se verificou na atuacdo do governo militar contra os guerrilheiros
do Araguaia, foi ndo somente uma dura repressao ao movimento, como ainda uma
indiscriminada violacdo dos direitos humanos, com a tortura, morte e o

desaparecimento destes militantes.

Desta feita, a politica do governo militar assim consistia:

A Doutrina de Seguranca Nacional se assentava na tese de que o inimigo
da Patria ndo era mais externo, e sim interno. Ndo se tratava mais de
preparar o Brasil para uma guerra tradicional, de um Estado contra outro. O
inimigo poderia estar em qualquer parte, dentro do préprio pais, ser um
nacional. Para enfrentar esse novo desafio, era urgente estruturar um novo
aparato repressivo. Diferentes conceituacdes de guerra — guerra psicolégica
adversa, guerra interna, guerra subversiva — foram utilizadas para a
submissdo dos presos politicos a julgamentos pela Justica Militar (BRASIL,
2007, p. 22).

A politica adotada pela ditadura militar evidencia a violenta repressédo adotada para
conter aos inimigos da nacdo. A estruturagdo deste aparato pautava-se nas mais
diversas violagfes e abusos por parte do Estado brasileiro. Ainda que houvesse uma
intensa resposta dos militares aos atos considerados subversivos, a sociedade
brasileira, ao longo dos vinte e quatro anos que persistiu a ditadura, ndo deixou de

se manifestar contra as opressdes e 0 seu desejo da redemocratizacéo do pais.

® A Guerrilha do Araguaia foi uma luta armada de militantes remanescentes do Partido Comunista
Brasileiro — PC do B, que se instalaram nas margens do Rio Araguaia, na divisa dos estados do Para,
Goias, hoje atual Tocantins e o Maranhdo, em que juntamente com os camponeses da regido,
buscavam a implantacdo do socialismo. Este movimento foi duramente massacrado pelas tropas
militares, com a priséo, tortura e morte de diversos militantes em 1973. Esta luta armada, resultou no
desaparecimento de diversos militantes até a atualidade.
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Utilizando-se do fechamento do Congresso Nacional e da concentragcdo do poder no
Executivo, os militares endureceram a repressdao, como também se beneficiaram
utilizando-se do ordenamento juridico, com a edicéo de leis como a Lei de Imprensa
e a Lei de Anistia. Desta feita, 0 governo militar através do sistema juridico garantiu
a concretizacdo de abusos por eles cometidos, e ainda o cerceamento de diversos
direitos, como a censura, no caso da Lei de Imprensa e a impunidade de varios

militares com a Lei de Anistia.

A censura aos meios de comunicacdo foi um cerceamento de direito dos mais
marcantes do governo militar no Brasil, sendo instituida pela Lei 5.250 de 09 de
fevereiro de 1967. Apesar do Capitulo desta legislacdo estabelecer sobre a
liberdade de manifestacdo do pensamento e da informacdo, em seu art. 1°, §2°,

assim dispoe:

Art. 1°, 82°. O disposto neste artigo ndo se aplica a espetaculos e diversdes
publicas, que ficardo sujeitos a censura, na forma da lei, nem na vigéncia do
estado de sitio, quando o Governo podera exercer a censura sobre 0s
jornais ou periédicos e empresas de radiodifusdo e agéncias noticiosas nas
matérias atinentes aos motivos que o determinaram, como também em
relacdo aos executores daquela medida (BRASIL).

Isto posto é certo afirmar que este dispositivo foi utilizado, para a censura tanto dos
meios de comunicacdo, como jornais e periddicos ou de quaisquer expressdes
artisticas, que se considerasse de resisténcia ao governo ditatorial. Ainda que esta
lei tenha sido sancionada em 1967, a censura se substanciou no Brasil em 1968,

com a edi¢cao do Ato Institucional n° 5.

Esta lei, ainda foi regulamentada pelo Decreto Lei n°® 1.077 de 1970, assim

estabelecendo sobre a censura em seus dois primeiros artigos:

Art. 1° Ndo serdo toleradas as publicacdes e exteriorizagdes contrarias a
moral e aos bons costumes quaisquer que sejam 0s meios de comunicagao.
Art. 2° Cabera ao Ministério da Justica, através do Departamento de Policia
Federal verificar, quando julgar necessario, antes da divulgacao de livros e
periodicos, a existéncia de matéria infringente da proibicdo enunciada no
artigo anterior.

Com a ampliagdo da censura dos meios de comunicagdo no pais, muitos fatos

ocorridos durante ao regime, que tratavam sobre a violacdo de direitos pelo préprio
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Estado deixaram de ser divulgados para a populacdo. A utilizacdo de censura é um
mecanismo de governos ditatoriais de garantir a alienacéo da realidade, em relagao

aos abusos cometidos e a imposi¢cdo de uma ideologia.

E preciso destacar o papel fundamental da imprensa na denlncia de excessos
cometidos pelo Estado e com a disseminacdo de informagfes, na formacdo de
opinido da sociedade. Esta repressdo aos meios de comunicacdo foi uma
ferramenta utilizada pelo governo militar de limitar as informacdes de abusos e

assim, garantir o poder.

Outra lei que marcou o cerceamento de direitos durante a Ditadura Militar brasileira,
foi a Lei de Anistia. Esta lei anistiou a todos que, no periodo compreendido entre 02
de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes politicos ou
conexos com estes, crimes eleitorais, aos que tiveram seus direitos politicos
suspensos e aos servidores da Administracdo Direta e Indireta, de fundacbes
vinculadas ao poder publico, aos Servidores dos Poderes Legislativo e Judiciario,
aos Militares e aos dirigentes e representantes sindicais, punidos com fundamento
em Atos Institucionais e Complementares (BRASIL).

Todos aqueles que cometeram crimes politicos ou que tenham ligacdo com estes,
crimes eleitorais e aqueles que tiveram seus direitos politicos suspensos receberam
anistia através desta lei. A grande polémica desta lei foi a concesséo de anistia aos
servidores publicos em geral, assim como aos militares, que detiveram o poder do

pais durante este periodo.

Esta lei foi editada de acordo aos termos almejados pelo governo, estabelecendo a
pacificacdo e 0 esquecimento favoravel aos integrantes do aparato repressivo,
deixando assim de promover justica e esclarecimento da verdade a suas vitimas
(KOERNER; ASSUMPCAO, 20009).

A Lei de Anistia nos mostra a forma como o governo militar brasileiro, utilizou-se da
legislacdo para conceder anistia aos crimes praticados pelos proprios militares.
Através desta auto-anistia, garantiu-se a impunidade daqueles que cometeram

crimes contra a dignidade humana, como homicidios, tortura, estupros, dentre
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outros. “A auto-anistia serviu para validar prisbes ilegais, tortura e execucdes
sumarias, atos praticados por agentes do aparato da seguranca publica e apoiados,
ou tolerados, por agentes das instituicdes judiciais” (KOERNER; ROMANELLI, 2009,
p. 196).

Sua promulgacao ocorreu em 1979, periodo de grandes pressdes clamando para a
volta de exilados, a anistia de crimes politicos e a redemocratizacdo do Brasil, vindo
a ocorrer somente em 1985, com a eleicao indireta de Tancredo Neves. Esta anistia
estendida a todos foi uma maneira de protegdo aos militares que poderiam vir a
sofrer eventuais sancdes. A Lei 6.683/79 foi amplamente discutida na época devido
a garantia de impunidade dos militares. Entende-se ainda que a anistia foi uma
forma de esquecer o que ocorreu, ou uma forma de contraprestacdo ao que o

governo estava concedendo.

Sobre a anistia Ricoeur (2007), acredita que se trata mesmo de um esquecimento
juridico limitado, ainda que de grande alcance, na medida em que a cessacdo dos
processos signifique apagar da memoéria, em sua expressao de atestacdo e dizer

gue nada ocorreu.

Sobre a anistia, considerada quanto ao seu conteudo, ela visa a uma categoria de
delitos e crimes cometidos por ambas as partes durante o periodo de sedicéo.
Nesse sentido, ela opera como um tipo de prescricdo seletiva e pontual que deixa
fora de seu campo certas categorias de delinquentes. “Mas a anistia, enquanto
esquecimento institucional, toca nas préprias raizes do politico e, através deste, na
relagdo mais profunda e mais dissimulada com um passado declarado proibido”
(RICOEUR, 2007, p. 460).

Este € o sentimento que existe em relacdo a Lei de Anistia, utilizada como
ferramenta para o esquecimento dos crimes cometidos pelos militares no uso de
suas atribuicdes. A norma buscou estabelecer um passado proibido, em que tudo ja

estava resolvido com a desconsideracao dos ilicitos.

Ost (2005) acredita que se alguns veem na anistia uma maneira de esquecimento

forcado ou de conspiracdo do siléncio, outros, entretanto, interpretam-na como o
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perddo por exceléncia, o gesto de misericordia da sociedade que, para estreitar suas
fileiras depois da prova, olhando assim para o futuro.

Ainda que a anistia concedida aos militares e civis com a edi¢do da lei, tenha sido
feita apds inUmeras negociacdes e acordos entre as partes, entende-se que esta
atitude fez com que o governo autoritario existente na época, utilizasse desta

medida como um gesto de misericordia, como dito acima.

O limite entre esquecimento e perdao é insidiosamente ultrapassada na medida em
gue essas duas disposi¢cOes lidam com processos judiciais e com a imposicdo da
pena; o perdado se coloca onde ha acusacao, condenacado e castigo; por outro lado,

as leis que tratam da anistia e designam como um tipo de perdéao (RICOEUR, 2007).

O governo militar ciente que a redemocratizagao viria a ocorrer utilizou-se da anistia
para manipular os acontecimentos. "Tudo o que constitui a fragilidade da identidade
se revela assim oportunidade de manipulacdo da memoria, principalmente por via
ideologica” (RICOEUR, 2007, p. 455).

O esquecimento ocorre das mais variadas maneiras, como a narrativa sob um novo
olhar, o deslocamento da énfase de determinados protagonistas ou até mesmo com
a criacdo de figuras emblematicas. Com a lei de anistia, diversos perseguidos
politicos que buscaram asilo politico em outros paises, retornaram ao pais e 0s que
estavam presos foram soltos, demonstrando para sociedade a benevoléncia dos

militares, fazendo com que a auto-anistia passasse despercebida.

Sobre o0 esquecimento, em que se configura a auto-anistia dos militares brasileiros,

Ricoeur estabelece:

Além do fato de uma projecdo no futuro no modo imperativo ser téo
impropria para 0 esquecimento quanto para a memoria, tal mandamento
equivaleria a uma amnésia comandada. Se esta conseguisse ter éxito — e
infelizmente nada se constitui em obstaculo a ultrapassagem da ténue linha
de demarcacéo entre anistia e amnésia — a memoria privada e coletiva seria
privada da salutar crise de identidade que possibilita uma reapropriacdo
licida do passado e de sua carga traumatica (2007, p. 462).
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A edicdo da Lei de Anistia era inevitdvel e o seu desrespeito com o0s Direitos
Humanos, fortemente presentes na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

demonstra a protecao do judiciario com 0s governantes.

A instituicdo de uma politica de esquecimento por parte do governo brasileiro, em
relacdo aos crimes praticados pelos agentes do Estado é um mecanismo de

perpetuacdo de praticas violentas. Sobre a perpetuacéo destas praticas:

[...] a policia brasileira é a Unica na América Latina que comete mais
assassinatos e crimes de tortura na atualidade do que durante o periodo da
ditadura militar. A impunidade ndo produz apenas a repeticdo da barbérie:
tende a provocar uma sinistra escalada de praticas abusivas por parte dos
poderes publicos, que deveriam proteger os cidaddos e garantir a paz
(KEHL, 2010, p. 124).

A impunidade dos militares no Brasil devido a Lei de Anistia ndo s6 desenvolveu a
sensacao de impunidade, como ainda ocasionou a continuidade de uma violéncia
contra a sociedade e a reiteracdo da falta de punicdo. Toda esta realidade
demonstra a necessidade e a importancia do resgate da memoria e da verdade do

periodo militar brasileiro.

Para Piovesan (2011) a partir de uma otica republicana e democrética, considerando
ainda as obrigacdes internacionais do Brasil em matéria de direitos humanos, a
implementacdo de mecanismos de justica de transicdo é fundamental para
rompimento com uma injustica permanente e continuada, que compromete e debilita

a construcdo democratica.

E necessario a partir do resgate da memoria e da verdade da ditadura militar, que
perdurou no Brasil por vinte e quatro anos, como trazer para a sociedade que o
desrespeito aos direitos humanos € um ato intoleravel pelo Estado, que tanto ja os
violou. E o lembrar do passado sombrio e n&o reproduzir no presente e no futuro.

A partir da necessidade de punigéo dos algozes da ditadura militar, em outubro de
2008 o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil ajuizou no Supremo
Tribunal Federal a Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental — ADPF
n. 153. Esta acdo questionava se a Lei 6.683 de 1979, a Lei da Anistia teria sido

recepcionada pela Constituicdo de 1988 e, ainda, se poderia ser interpretada e
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aplicada a luz dos principios e normas consagrados na nova ordem constitucional
(ROESLER; SENRA, 2012).

O questionamento desta acéo, era verificar, a constitucionalidade do artigo primeiro
da Lei de Anistia de acordo com a Carta Constitucional de 1988, ao conceder anistia
dos crimes comuns praticados pelos militares durante a Ditadura Civil Militar. Assim
disp0ds a inicial desta acao:
[...] uma interpretacdo conforme a Constituicdo, de modo a declarar, a luz
de seus preceitos fundamentais, que a anistia concedida pela citada lei aos
crimes politicos ou conexos ndo se estende aos crimes comuns praticados

pelos agentes da repressdo contra opositores politicos, durante o regime
militar. (ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL, 2008, p. 29)

Dispondo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em seus fundamentos, a
dignidade da pessoa humana, é incoerente a recep¢ao de uma lei que anistie crimes
comuns praticados por representante do Estado. Este cenario de impunidade é
contrario a realidade de outros paises da América Latina, como Chile e Argentina,
que julgaram e puniram aqueles que se utilizando da condicao de seu cargo publico
cometeram crimes contra a populacdo de seu pais durante o periodo militar

vivenciado.

A impunidade dos militares com a anistia de seus crimes mostra a preocupacéo dos
militares com a protecdo de seus membros e também eventuais julgamentos de
algozes da Ditadura Civil Militar brasileira. A proposicao da ADPF 153 ao Superior
Tribunal Federal nos deixa evidente a importancia do resgate do passado para a

concretizacao dos Direitos Fundamentais previstos na Constituicdo de 1988.

Ricoeur é enfatico ao afirmar:

De fato, se os fatos sdo indeléveis, se ndo podemos mais desfazer o que foi
feito, nem fazer com que aquilo que aconteceu ndo é determinado de uma
vez por todas; além de os acontecimentos do passado poderem ser
contados e interpretados de outra forma, a carga moral vindo do passado
poderem ser contados e interpretados de outra forma, a carga moral
vinculada a relacdo de divida para com o passado pode se tornar mais
pesada ou mais leve (2007, p. 392).
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Esta acdo demonstra o interesse de uma classe, em punir aqueles que cometeram
crimes no periodo de 02 de setembro de 1961 a 15 de agosto de 1979, garantindo a
agueles que foram vitimas, a justica. A proposicao desta acao objetivou o resgate da
memoria e da justica dos crimes cometidos e que nunca foram processados e

julgados.

Esta lei de 1979 ao conceder anistia tanto a civil ou a militares nos casos
especificados em seu artigo primeiro, ndo foi um perdéo ou ainda uma reconciliagéo
do governo militar com a populacdo que era contraria a este regime. O que ocorreu,
foi a utilizacdo pelos Militares de uma legislacdo inevitavel, devido a pressdes

populares, para o seu proprio beneficio.

Para Koerner e Assumpgao:

A transi¢do democratica ainda nédo instituiu a sociedade brasileira enquanto
ordem de direito, j& que uma parcela significativa da populagdo — tanto os
gue se surgiram contra a dominacdao ilegal e ilegitima do regime autoritario,
como aqueles que foram involuntariamente atingidos — é privada de seus
direitos mais fundamentais, ligados a vida, a dignidade e a seguranga. Eles
precisam saber o destino de seus proximos, dados como desaparecidos,
receber os corpos dos mortos e fazer os rituais funerarios, conhecer em que
circunstancias essas pessoas foram submetidas aquelas violagdes, saber
quem as praticou, ordenou ou admitiu e, principalmente, estarem certas de
gue tais atos serdo julgados de acordo com as regras e 0s principios do
Estado de direito, para que se possam determinar as responsabilidades e
as punicdes (2009, p. 196-197).

E de conhecimento da sociedade brasileira os diversos crimes praticados pelos
militares durante a Ditadura Civil Militar brasileira de 1964 a 1985, e o beneficio
concedido pela lei em analise. O ajuizamento da ADPF n. 153 pela Comisséo
Federal da Ordem dos Advogados do Brasil em 2008, somente fol julgada em 2010
pelo STF, tendo como Ministro Relator Eros Grau que reconheceu as diversas

violagBes dos Direitos Humanos neste periodo, no entanto assim finalizou seu voto:

E necessério dizer, por fim, vigorosa e reiteradamente, que a decisdo pela
improcedéncia da presente acdo ndo exclui o repudio a todas as
modalidades de tortura, de ontem e de hoje, civis e militares, policiais ou
delinquentes. Ha coisas que ndo podem ser esquecidas.

Ainda que a Carta Magna de 1988 garanta a todos os brasileiros a dignidade

humana fundamentalmente observamos um desrespeito a este objetivo da
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Republica Federativa do Brasil ao manter a impunidade com a improcedéncia desta
acdo. O resgate da memoéria € necesséario para a construcdo da identidade da
sociedade e também, que fatos marcantes na histéria, como a Ditadura Militar

brasileira ndo seja esquecida, para que ndo mais se repita.

A memoria € fundamental para o desenvolvimento critico do individuo, a partir de
sua ressignificacdo, e a educacdo € um mecanismo de sua disseminacdo e
fortalecimento, a partir das mais diversas ferramentas, dentre estas, conforme

analisado nesta pesquisa, o livro didatico.
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3 O LIVRO DIDATICO COMO INSTRUMENTO DE FORTALECIMENTO DA
MEMORIA

Um importante mecanismo de resgate da memadria na educacéo € o livro didatico,
utilizado na disciplina de histéria para a formacao cientifica e critica do aluno. Dentre
0s corpos utilizados para a ressignificacdo da memoria encontram-se 0s livros
didaticos, pelo fato de ser um instrumento de narrativa da histéria, ainda que de
maneira parcial. Este corpo de memoéria deve ser utilizado ndo somente para a
disseminagcdo do contetdo exigido nos Parametros Curriculares Nacionais, como

ainda para o desenvolvimento da criticidade deste cidaddo em formacéao.

O livro didatico constitui um dos elementos do curriculo, sendo este a selecdo de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes do que sera desenvolvido e

ensinado nas instituicbes educacionais (SILVA, 2013).

Em relacéo ao conceito de curriculo, Masetto,(2012, p. 76) assim entende:

A ideia de curriculo parece ser encontrada, em geral, na vida dos docentes:
um conjunto de disciplinas que transmitem os conhecimentos necessarios
para a formacgéo de um profissional, disciplinas estas que estdo justapostas
por sementes ou anos e cujos créditos obtidos permitirdo a formatura do
profissional. S&o disciplinas justapostas e sem integracdo entre si que
fundamentam o curriculo. Cada disciplina, por sua vez, segundo seus
especialistas, define em si 0 que é necessario ser ensinado. Ao aluno que
cursara as disciplinas caberd estabelecer uma possivel integracdo, o que
possivelmente vai acontecer, terminard sua faculdade com conhecimento
distribuido por compartimentos, soltos, devendo conseguir essa facanha a
duras penas durante o exercicio da sua profisséo.

Isto posto, € possivel verificar que é feita uma selecdo dos conteudos a serem
ministrados pelas instituicbes educacionais, a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais, e entdo € desenvolvidos 0os materiais didaticos, sendo o livro escolar um

elementos dos curriculos.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (BRASIL, 1998), instituem que o
ensino e a aprendizagem do quarto ciclo, no qual esta inserido o0 9° ano do Ensino
Fundamental’, os estudante, que estdo prestes a adquirir o direito ao voto e alguns

ja adquiriram, €é relevante estimula-los a questionar o presente, discernindo assim as

! Algumas escolas ainda utilizam a denominagao 82 Série do Ensino Fundamental.
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relacdes sociais e politicas atuais a partir de perspectivas histéricas, construindo
suas opinides e estando atentos para localizar nos discursos, nas propagandas e

nas praticas politicas propostas e atitudes coerentes e/ou contraditorias.

Os conteudos escolares a serem desenvolvidos pelo quarto ciclo de acordo com o
PCN'’s, tem por eixo tematico a historia das representacdes e das relagdes de poder,
sensibilizando desta forma, o aluno para estudos do passado e suas relacdes com
questdes atuais (BRASIL, 1998). Dentro dos conteudos “Nacbdes, povos, lutas,
guerras e revolugdes” instituem-se as luras politicas na implantacdo da Republica,
Revolucdo de 1930, Revolugédo Constitucionalista de 1932, governos autoritarios — o
Estado Novo e o regime militar p6s-64 (BRASIL, 1998).

Os livros didéaticos existentes no Brasil, elemento formador do curriculo, devem
seguir os PCN'’s, desenvolvendo em seus conteudos as diretrizes pré-estabelecidas,
limitando os autores destas obras. Ainda sim, esta literatura é sem ddvida, um
importante instrumento para o sistema educacional brasileiro, sendo muitas vezes o
Unico. Diante da escassez de recursos e de infraestrutura, diversas unidades
escolares no Brasil, contam somente com o livro didatico para o desenvolvimento
dos conteudos, ndo havendo sala de informéatica com internet, ou qualquer outro

recurso.

Para a regulamentacao deste material utilizado no sistema educacional brasileiro foi
instituido pelo MEC, o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, que tem como
principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores, por meio da
distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacdo bésica
(BRASIL).

Este mesmo programa ainda avalia as obras existentes e o Ministério da Educacéo
(MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colecdes consideradas
aprovadas. Este guia é encaminhado as escolas que escolhem, entre os titulos
disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico
(BRASIL).
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Isso demonstra a influéncia do Estado tanto na elaboracdo destes materiais como
também na sua escolha com a elaboracdo de um guia elencando as colec¢des
escolhidas pelo MEC. Com efeito, verifica-se a utilizacdo dos livros didaticos como
uma ferramenta de disseminacdo e perpetuacdo de uma ideologia imposta pelo

Estado, com a escolha de alguns livros e o descarte de outros®.

Conforme aponta Bittencourt (2008, p. 63) “o livro escolar foi concebido pelo poder
instituido como um poderoso instrumento para fixar e assegurar determinada

postura educacional, veiculo privilegiado para inculcar normas e ortodoxias”.

Em relacédo ao uso do livro didatico, para Freitag, Costa e Motta:

[...] h& trés categorias de usuarios ou consumidores do livro didéatico: o
Estado que compra o livro; o professor, que escolhe e o utiliza como
instrumento de trabalho em suas aulas; e, finalmente, o aluno, que tem no
livro o material considerado indispensavel para seu aprendizado nesta ou
naquela area do conhecimento, num ou outro nivel de formacao (1989, p.
105).

Em relacdo ao uso do livro didatico pelo professor, é evidente no Brasil a relevancia
desta literatura para o desenvolvimento dos conteddos, sendo muitas vezes a Unica
ferramenta para a formacéo educacional do aluno. Poucas escolas no pais dispdem
de outras ferramentas para a execuc¢do do ensino como laboratérios, computadores,

internet, biblioteca estruturada, dentre outros.

Ainda afirmam estes mesmos autores:

Se com o livro didatico o ensino no Brasil € sofrivel, sem ele sera
incontestavelmente pior. Poderiamos ir mais longe, afirmando que sem ele
0 ensino brasileiro desmoronaria. Tudo se calca no livro didatico. Ele
estabelece o roteiro dos trabalhos para o ano letivo, dosa as atividades de
cada professor no dia-a-dia da sala de aula e ocupa os alunos por horas a
fio em classe e em casa (1989, p. 128).

Ai esta claramente evidenciada a utilizacdo do livro didatico como base do sistema
educacional brasileiro, sendo o principal ou Unico instrumento de ensino do

professor. Esta limitagdo ao livro pode vir a prejudicar o ensino basico ao se

® Os livros didaticos, constituem um importante elemento para a educacao basica no Brasil, sendo um
material didatico de amplo acesso as unidades escolares, sendo desta forma, um relevante suporte
para o desenvolvimento educacional.
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transmitir somente uma Unica visdo do autor da obra em estudo, ou com a ocultacdo

de fatos, ou mesmo da verdade.

Esta ocultacdo dos fatos em muitos livros didaticos enquadra-se na teoria de
Boaventura de Sousa Santos denominada de Sociologia das Auséncias, em que
visa identificar o “ambito dessa subtraccdo e dessa contrac¢gdo de modo que as
experiéncias produzidas como ausentes, sejam libertadas dessas relacdes de

producao e, por essa via, se tornem presentes” (SANTOS, 2010, p. 104).

Tendo em vista esta sociologia de Santos, verifica-se o0 silenciamento de fatos na
historia por estes materiais escolares, prejudicando desta forma o processo
educacional critico do cidaddo em formacéao, tendo por consequéncia a perpetuacao

uma visdo hegemonica dos contetudos desenvolvidos nos livros didaticos.

Sobre esta teoria, Oliveira (2006, p. 98) aponta que o0s aspectos epistemoldgicos
dessa sociologia trazem uma reflexdo sobre os conteldos escolares em si, bem
como da prépria estrutura da escola, conforme referido acima, das hierarquias que
eles seguem e definem, das exigéncias de ordem que a eles se associam, e ainda,
sobre os valores subliminares que difundem através de sua suposta cientificidade.

Desta feita, tomando por base a concepcdo da Sociologia das Auséncias de
Boaventura de Sousa Santos, analisou-se nesta pesquisa os trés livros didaticos da
disciplina de Historia, mais utilizados pela rede publica de educacdo do municipio de
Vitéria — ES®, partindo-se dos contetidos do periodo da Ditadura Militar brasileira,
gue perdurou de 1964 a 1985.

° Para o desenvolvimento desta pesquisa foi remetido a Secretaria Municipal de Educacéo de Vitoria
— ES, um oficio, solicitando a informacgéo dos trés livros didaticos mais utilizados pelo nono ano do
Ensino Fundamental. O oficio contendo a resposta encontra-se em anexo.
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3.1 ANALISE DO LIVRO DIDATICO, ESTUDAR HISTORIA: DAS ORIGENS DO
HOMEM A ERA DIGITAL

O livro didatico da disciplina de histéria do nono ano do Ensino Fundamental mais
utilizado é “Estudar histéria: das origens do homem a era digital, da autora Patricia

Ramos Braick!®”

. Esta obra ¢é utilizada por trinta e seis escolas da rede publica no
municipio de Vitoria — ES. Em relacdo ao conteudo referente ao periodo da Ditadura
Militar brasileira, a autora inicia 0 seu desenvolvimento com o trecho da cancéo,

Apesar de vocé, de Chico Buarque de Hollanda:

Hoje vocé é quem manda; Falou, ta falado; Nao tem discussdo; A minha
gente hoje anda; Falando de lado; E olhando pro ch&o, viu; Vocé que
inventou esse estado; E inventou de inventar; Toda a escuriddo; Vocé que
inventou o pecado; Esqueceu-se de inventar; O perddo; Apesar de vocé;
Amanha h& de ser; Outro dia; Eu pergunto a vocé; Onde vai se esconder;
Da enorme euforia; Como vai proibir; Quando o galo insistir;, Em cantar;
Agua nova brotando; E a gente se amando; Sem parar [...] (BRAICK, 2011,
p. 234)

A utilizacdo de mdusicas, que retratavam as repressdes ocorridas neste periodo da
histéria do Brasil € uma maneira, do aluno visualizar a resisténcia cultural existente
na época e a militdncia dos mais diversos segmentos da sociedade contra o sistema
militar. O autor da cancéo faz duras criticas ao Regime Militar através de uma letra
gue remetia a uma briga entre namorados, no entanto a suposta namorada seria 0
presidente da republica, Ernesto Beckmann Geisel, que governou o pais de 1974 a
1979.

Logo apos a letra da cancéo de Buarque, Braick descreve:

Ainda hoje muitos compositores usam a critica social e politica como tema
de suas cancdes. Diferente do passado, a producdo musical e a imprensa
de hoje séo livre. Vocé conhece outras musicas de protesto? Vocé acha que
essas musicas contribuem para conscientizar as pessoas que as ouvem?
Neste capitulo vocé vai estudar o regime militar no Brasil e perceber a
relacdo entre esse dificil periodo da nossa historia e o contexto da Guerra
Fria (2011, p. 235).

Os questionamentos da autora sobre cancbes que realizam criticas sociais e

politicas na atualidade e sua possivel contribuicdo para a conscientizacdo do

9 BRAICK, Patricia Ramos. Estudar histéria: das origens do homem & era digital. 1. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2011.



76

cidaddo, faz com que o aluno reflita sobre a utilizacdo da musica como meio de

dendncia e protesto.

Importante destacar, que na mesma pagina, Braick (2011), utiliza duas imagens de
fatos marcantes deste periodo, como o0 avanco da cavalaria da policia militar contra
0s estudantes na porta da igreja da Candeléria no Rio de Janeiro, em 04 de abril de
1968 e a imagem da manifestacdo pela anistia aos exilados e presos politicos

realizada na cidade do Rio de Janeiro, em agosto de 1979.

A utilizagdo destas imagens demostra ao aluno as resisténcias da sociedade contra
o regime militar entdo vigente, sendo que na primeira foto visualiza-se a forte

repressao policial contra os estudantes da época.

Parece proveitoso, antes de seguir adiante, destacar que o professor poderia utilizar
das imagens da resisténcia estudantil como uma maneira de conscientizar o aluno
da importancia do papel do estudante naquela época de repressdo. Nao somente
isso, fazer com que o0 aluno se interesse por uma atuacdo politica dentro do
ambiente escolar e da necessidade de sua participagcéo para o alcance de melhorias

politicas e sociais.

Sobre a conscientizacdo, Freire (1980, p. 29) acredita que “é¢ o olhar mais critico
possivel da realidade, que a des-vela para conhecé-la e para conhecer os mitos que
enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura dominante”. Assim,
demostra-se a relevancia deste conteddo para o conhecimento da histéria recente
do pais e entender as consequéncias deste sistema repressor para a atualidade,

como também a conscientizacéo do papel estudantil na sociedade brasileira.

A autora assim segue em um tépico sobre os militares no poder:

Por meio do Al-1, o governo pode cassar 0 mandato de diversos deputados
federais e suspender os direitos politicos de muitas personalidades publicas
do pais. Entre eles estavam os ex-presidentes Jodo Goulart e Janio
Quadros, o secretario-geral do PCB, Luis Carlos Prestes, o deputado
federal Leonel Brizola e o economista Celso Furtado. Lideres sindicais,
estudantes, jornalistas e diversas pessoas ligadas aos grupos de esquerda
também foram perseguidos (BRAICK, 2011, p. 236).



77

Por meio de uma narrativa cronoldgica a autora trata sobre o primeiro Ato
Institucional deste periodo, em que o governo militar suspendeu os direitos politicos
de pessoas publicas, muitas vinculadas a politica, principalmente aos partidos de
esquerda. Posteriormente, seguindo esta mesma linha, trata-se sobre o Al-2 e suas
medidas repressivas. Refere-se ao Al-3 e suas consequéncias e ainda em seguida
sobre o Al-4, com a convocacdo do congresso para a votacdo de uma nova

constituicdo do Brasil.

Em um quadro denominado “Saiba Mais”, localizado a direita da pagina 237,

Braick, assim trata sobre a censura e repressao:

Em marcgo de 1967, Castello Branco adotou varias medidas para garantir a
manutencdo do regime, como a Lei de Imprensa. Essa lei regulou a
liberdade de expressédo e de informagédo, censurando os meios de
comunicacdo. O fechamento do regime se acentuou com a Lei de
Seguranc¢a Nacional, que aumentou a persegui¢do e a repressao aqueles
gue eram considerados uma ameaga ao governo. As novas medidas
provocaram véarias manifestacbes contra o regime, que foram respondidas
com o endurecimento das a¢des da policia.

Por sua vez, ao se fazer referéncia a Lei de Imprensa e a Lei de Seguranc¢a Nacional
e as consequentes manifestacdes contrarias a essas medidas, demonstra-se para o

aluno a insatisfacdo da sociedade, com a violacao ao direito a liberdade.

O material didatico segue tratando sobre o general linha dura, Arthur da Costa e
Silva, eleito de maneira indireta e empossado em 1967. Este presidente militar
prometeu governar para o povo, dialogar com a classe trabalhadora e investir na
educacdo, porém, no entanto, seu governo foi marcado pelo crescimento dos

movimentos de oposicao e pela violéncia da repressao policial (BRAICK, 2011).

A autora ainda aborda as diversas manifestagcdes contra o regime militar em 1968,
enfatizando a passeata dos Cem Mil, no Rio de Janeiro em 26 de junho deste

mesmo ano:

O maior protesto do periodo ocorreu no dia 26 de junho, na regido central
do Rio de Janeiro. A Passeata dos Cem Mil, como ficou conhecida, reuniu
cerca de 100 mil pessoas, entre elas estudantes, trabalhadores, intelectuais

1A pagina do livro didatico analisado encontra-se no Anexo VI desta pesquisa.
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e artistas, que protestaram contra as mortes, as prisbes e a violéncia
policial. Durante a passeata, ndo houve conflitos. No entanto, ap6s o
evento, 0 governo iniciou uma operacdo que prendeu a maioria dos lideres
do movimento (BRAICK, 2011, p. 238).

Convém reiterar que, a autora, ao longo de seu texto traz diversas vezes a
relevancia da presenca estudantil nos movimentos de resisténcia contra o regime
militar, trazendo imagens, narrativas que demonstram suas diversas formas de
atuacdo. Esse destaque aos estudantes é uma ferramenta de o cidaddo em
formacao conscientize da importancia de resistir a opresséo estatal e a violacdo de

direitos fundamentais.

E oportuno diante desta conscientizacdo do estudante de seu papel na conquista de
direitos, que a Sociologia das Auséncias de Santos (2010, p. 105) cria as condi¢oes
para ampliar o campo das experiéncias crediveis neste mundo e neste tempo e, por

essa razao, contribui para ampliar o mundo e dilatar o presente.

A partir da utilizacdo deste campo de experiéncias crediveis que é a atuacdo
estudantil nas resisténcias ocorridas na Ditadura Militar brasileira, e sua importancia
para a expurgacdo do regime e conquista de diversos direitos, é possivel uma
ampliacdo da visdo social e politica do aluno e assim dilatando-se o presente para
desta forma, que este estudante compreenda seu papel social na busca de direitos.

Sobre a aplicacdo da Sociologia das Auséncias, escreve Oliveira:

Buscando legitimar modos contra-hegemonicos de producdo de préticas
educativas no sentido de credibilizar o saber-fazer que habita os espagos
educativos como potencial contribuicdo as possibilidades de emancipacao
social, tanto no sentido do processo educativo em si, quanto no sentido
mais amplo de uma possivel contribuicdo da escola a transformacao social
democratizante, a adocdo metodoldgica dos procedimentos inerentes a
sociologia das auséncias parece mais que relevante, fundamental (2006, p.
98).

E possivel a partir da discussdo deste contetido da historia brasileira, desenvolver
praticas educativas que venham a emancipar o aluno de uma educacao
hegemonica. Fazendo do ambiente escolar um espaco de resgate da memoria para
possiveis transformacgfes sociais, sendo a escola um local de conscientizacdo do

individuo.
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De forma bem consistente, Braick narra que devido as intensas manifestacfes da
populacédo, o governo respondia com mais censura e opressao, sendo decretado em
13 de dezembro de 1968 o Al-5, o mais violento e repressor dos atos. O Congresso
foi dissolvido e o presidente da republica ganhou amplos poderes, posteriormente, 0
governo intensificou a cassagdo de mandatos parlamentares e a perseguicdo a

pessoas consideradas subversivas (BRAICK, 2011).

Ainda nesta pagina, faz-se presente uma charge do cartunista Ziraldo, de um dialogo
entre duas cobras e um elefante, em que € feita uma contundente critica ao sistema
ditatorial brasileiro. A autora traz como questionamento aos estudantes: “Na sua

opinido, qual foi a intensédo do autor ao criar esta charge?” (BRAICK, 2011, p. 239).

Verifica-se desta forma, a intencdo da obra didatica na exploracdo desta charge,
incentivando o desenvolvimento da criticidade do aluno. A partir da visualizagdo do
aluno de um simples didlogo entre os animais constate a repressao existente na

época.

A autora assim relata sobre a oposicdo armada existente na época contra o regime,
com destaque para a Guerrilha do Araguaia. Estes movimento foi formado por
membros do Partido Comunista do Brasil (PC do B) em 1967, atuando préximo ao
Rio Araguaia, na divisa dos estado do Par4, Maranhdo e Goias, atual Tocantins,
objetivando mobilizar os camponeses para iniciar uma revolucdo socialista, esta
guerrilha foi duramente combatida, prendendo grande parte dos guerrilheiros
(BRAICK, 2011).

Braick, assim narra sobre a busca dos desaparecidos politicos da Guerrilha do
Araguaia no quadro Saiba Mais:

Com o objetivo de atender as reinvindicacbes dos familiares de
desaparecidos na Guerrilha do Araguaia, o governo federal criou, em abril
de 2009, o Grupo de Trabalho do Tocantins (GTT) responsavel por localizar,
recolher e identificar os restos mortais dos desaparecidos nesse periodo. O
GTT colheu mais de 150 depoimentos de camponeses e ex-militares e
encontrou diversas ossadas que estao sob analise do Instituto Médico Legal
do Distrito Federal do Instituto de Patologia da Universidade de Brasilia e do
Instituto Nacional de Criminalistica da Policia Federal. Em maio de 2011, o
grupo foi reformulado e ampliado e passou a se chamar Grupo de Trabalho
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Araguaia (GTA), coordenado pelo Ministério da Defesa, o Ministério da
Justica e a Secretaria de Direitos Humanos (BRAICK, 2011, p. 240).

O livro didatico ainda traz para ilustrar esta busca pelos desaparecidos na Guerrilha
do Araguaia, uma foto das escava¢des na Fazenda Taboc&o, no municipio de Séo
Domingos do Araguaia, Par4, em agosto de 2009, essas escavacdes, realizadas por
geologos, antropdlogos e militares, buscam as ossadas de guerrilheiros do Araguaia
(BRAICK, 2011B).

Ao se elucidar as recentes buscas por desaparecidos politicos por parte do governo
brasileiro, é possivel mostrar ao aluno, o resgate a memoéria de uma histéria
ocultada por parte do Estado, e a importancia dos devidos esclarecimentos, para
gue ndo mais ocorram as diversas violacdes e supressdes de direitos. Ainda que
esta obra didatica ndo mencione sobre a Comissdo da Verdade e Comissao de
Anistia e sua atuagao na no processo de desinvisibilizacao de fatos ocultos ocorridos
neste periodo.

Este livro em analise traz um importante questionamento para reflexao e critica:

A atual Constituicdo do Brasil determina que ninguém serd submetido a
tortura nem a tratamento cruel ou desumano, além de definir a préatica de
tortura como um crime inafiangavel e imprescritivel. O que isso significa? O
gue deve ser feito quando o préprio Estado pratica esse tipo de crime?
(BRAICK, 2011, p. 241).

Estas indagacdes levam o jovem estudante a refletir sobre o atual texto
constitucional e questiona-lo sobre o significado de tortura e tratamento cruel ou
desumano, e ainda o que deve ser feito quando estes crimes sao praticados pelo
proprio Estado. Estas reflexdes trazem ao debate em sala de aula, os direitos
resguardados pela Constituicdo Federal de 1988, promulgada apos o fim do Regime

Militar e a sua importancia para manutencdo da democracia.

Quando se discute sobre a ocorréncia da impunidade dos crimes praticados pelo
Estado, é possivel, trazer a tona, uma conscientizacdo da necessidade das
Comissfes da Anistia e da Verdade, para o resgate da memoria e da verdade, dos

crimes cometidos pelo governo militar. Desta feita, sobre a primordialidade de uma
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educacgao libertadora em que a “visdo educacional ndo pode deixar de ser ao
mesmo tempo uma critica da opressdo real em que vivem 0s homens e uma
expressao de sua luta por liberdade” (FREIRE, 1978, p. 08).

Ao longo do texto da obra didatica, a autora traz o depoimento de Luis Medeiros de
Oliveira, prestado ao Comité Brasileiro pela Anistia em que s&do narrados com
riqueza de detalhes os momentos de tortura sofridos. Este resgate a memoaria de
uma voz silenciada é uma forma de fazer com que o aluno do ensino fundamental

ressignifiqgue toda a opresséo do periodo para que nunca mais aconteca.

Braick em sua obra, elenca outras estratégias de ensino sobre a Ditadura Militar
brasileira, sugerindo o filme Batismo de Sangue, do diretor Helvécio Ratton, de
2006. A utilizacdo de filmes com histérias reais para exemplificar o conteudo
estudado € uma estratégia importante para reflexdes sobre os fatos ocorridos.

Freire (1978, p. 36) acredita que “a educacido deve ser desvestida da roupagem
alienada e alienante, seja uma forca de mudanca e de libertacdo. A opcao, por isso,

teria de ser também, uma educacgao para a liberdade”.

A utilizacdo das mais diversas estratégias propostas no livro, garante ao aluno uma
visdo das mais diferentes vozes silenciadas pelo regime. Destaca-se ainda, que no
livro destinado aos professores, a autora insere uma nota sobre o filme citado: “O
filme Batismo de Sangue é um importante documento sobre a ditadura militar no
Brasil e um dos poucos filmes que mostram aspectos das tensdes entre a Igreja e o
Estado” (BRAICK, 2011, p. 241).

Esta reflexdo proposta sobre as divergéncias existentes entre a Igreja Catdlica e o
governo militar € uma ferramenta para o aluno visualizar que as resisténcias ao
regime ndo partiam de grupos isolados ou de partidos de esquerda, como também

de instituicdo de visibilidade e importancia como a Igreja.

E preciso combater o processo de alienacdo e desconhecimento do passado, e a
educagdo, inclusive a extra-curricular e extra-escolar, também consiste em uma

importante mecanismo juntamente com o0s agentes-educadores, eruditos e nao
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eruditos, possibilita aos setores descobrirem novas formas de luta e de resisténcia
(BARBOSA, 2007).

Sem duvida, o desenvolvimento do contetdo sobre a ditadura militar brasileira é de
grande relevancia para a compreenséo do estudante sobre as violagdes de Direitos
Humanos e o desrespeito a direitos que nossa atual Carta Magna declara como

fundamentais.

A autora novamente trabalha uma charge na obra, sendo esta de Chico Caruso,
sobre o milagre econdmico publicada no Jornal do Brasil em outubro de 1979.
Segundo Delfim Netto, o entdo Ministro da Fazenda, era necessario fazer o bolo
crescer para dividi-lo depois, desta feita, a prioridade do governo militar era o
crescimento econdémico do pais (BRAICK, 2011). Ainda propde uma relacdo da
charge apresentada com o milagre econémico brasileiro, ja que a caricatura
apresenta um pequeno bolo, ndo condizendo com o grande bolo, que o entdo

governo supostamente iria dividir.

Esses exercicios de reflexdo a partir de charges exigem do aluno o desenvolvimento
de uma visdo critica do periodo histérico em estudo. Esta conscientizacao critica do
aluno é essencial para a sua formacdo como cidadéo denunciador das opressdes do
Estado.

O livro didatico em analise, no decorrer de sua narrativa, apresenta a morte de
Wladmir Herzog'?, uma emblematica figura na resisténcia a Ditadura Militar

brasileira:

O jornalista Wladmir Herzog, diretor de jornalismo da TV Cultura, tinha 38
anos quando se apresentou no DOI-CODI de Séo Paulo, em 24 de outubro
de 1975, convocado a prestar esclarecimentos sobre sua ligagdo com o
PCB, Herzog foi torturado e, no dia seguinte, foi encontrado morto na
prisdo. As autoridades militares afirmaram que Herzog havia cometido
suicidio. A missa ecuménica de sétimo dia foi realizada pelo cardeal dom
Paulo Evaristo Arns, pelo rabino Henry Sobel e pelo pastor protestante
James Wright, na Catedral da Sé, em Sdo Paulo, e reuniu milhares de

2 Em relagcdo a narrativa do caso Herzog, o livro em analise sequer menciona sobre a retificagédo de
sua Certiddo de Obito em que na causa da morte constava suicidio, substituindo o referido termo,
haja vista a edicdo ser de 2011 e a referida retificagdo ocorreu em 2013. Com a atitude, o governo
desculpou-se publicamente sobre a morte do jornalista, assumindo a culpa sobre a morte.
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pessoas, tornando-se um marco nas manifestagbes publicas contra a
ditadura militar (BRAICK, 2011, p. 243).

A remisséo as figuras de destaque do periodo militar, relatando a verséo oficial do
Estado brasileiro e na verdade € um mecanismo, para despertar sobre as versées

de fatos impostas pelo governo militar.

Em relacdo a este assassinato, cabe ao professor trazer a discusséo para a sala de
aula sobre a justica de transicdo que vem ocorrendo no pais. E de relevancia
debater que ainda que vivamos em um Estado Democratico de Direito, e tenhamos
como direito e garantia fundamental a protecdo da vida, persiste no Brasil violacdes

de direitos pelo Estado.

“As torturas, os desaparecimentos forcados e as execugdes sumarias marcaram a
histéria do pais, uma historia que insiste em nao passar e ninguém foi penalmente
responsabilizado pelas suas agdes criminosas” (DIMOULIS; MARTINS; SWENSSON
JUNIOR; 2010, p. 26).

O livro em andlise, ao tratar sobre a abertura politica lenta e gradual, para a volta da
democracia dispde que o movimento estudantil, se reorganizou no fim da década de
70, lutando pela anistia e pelo fim da ditadura e em 1978 e 1979, greves de
metallrgicos paralisaram grandes fabricas de automéveis de S&o Bernardo do
Campo, na grande S&o Paulo, na busca por melhorias salariais e contra a ditadura
(BRAICK, 2011).

A partir do desenvolvimento desta abertura lenta, gradual e segura e o caminho para
o fim do regime militar diante das crescentes pressfes populares, a obra assim

relata sobre a Lei de Anistia, editada em 28 de agosto de 1979:

Em 28 de agosto de 1979 foi decretada a Lei de Anistia, um grande passo
em direcdo ao fim da ditadura militar. Muitas pessoas que haviam sido
exiladas puderam voltar ao pais, e aqueles que haviam sido acusados de
crimes politicos foram anistiados. A lei beneficiou também todos os militares
e civis acusados de pratica de tortura, o que gera muita polémica até hoje
(BRAICK, 2011, p. 244).
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A partir da discusséo sobre a Lei de Anistia € possivel trazer o contraponto sobre a
concessdo do beneficio tanto para os acusados de crimes politicos como para 0s
militares acusados dos mais diversos crimes como tortura, estupros, assassinatos,
dentre outros. Esta lei ainda gera acaloradas discussdes sobre sua validade, haja
vista ter como consequéncia a impunidade daqueles que violaram os direitos

humanos do periodo militar.

Ainda sobre a referida lei, a obra didatica traz como nota somente para aqueles

destinados aos professores, a seguinte nota:

Segundo pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), e divulgada em 29 de fevereiro de 2012, apenas 24,3% dos
entrevistados alegaram conhecer a Lei de Anistia. Entre estes, 22,2%
acreditam que apenas os agentes da repressdo devem ser punidos; 11,4%
guerem puni¢cdo apenas para 0s grupos armados da esquerda; e 33,4%
defendem investigacdo e punicdo para todos os envolvidos. Professor,
esses dados podem ser discutidos com a turma durante a resolucdo do
exercicio 6, da pagina 252 (BRAICK, 2011, p. 244).

Fazer com que o docente trabalhe com esses dados com os alunos é uma
ferramenta de compreensdo do desconhecimento da Lei de Anistia e sua relacdo

com a impunidade de muitos militares.

A autora propde uma atividade em sua obra que consiste no acesso ao site do
Centro de Referéncia das Lutas Politicas no Brasil, conhecido como Memérias
Reveladas, coordenado pelo Arquivo Nacional. Sugerindo a divisdo da turma em trés

grupos e o0 acesso ao conteudo da pagina virtual:

1. Acessem o site www.memoriasrelevadas.arquivo-nacional.gov.br.

2. Cliquem no link Memérias, na parte superior a direita e, em seguida,
entrem em Multimidias.

3. Cliguem sobre o multimidia em nome Linha do tempo. Cada grupo ficara
responsavel por abrir, observar, ler e analisar um dos icones referentes aos
periodos de 1964-1969, 1970-1979 e 1980-1985.

4. Facam anotacdes sobre o que estudaram e descobriram no material
multimidia. Conservem com os colegas e, posteriormente, apresentem
essas informac¢des em um painel para expor em sua escola. Afinal, o projeto
Memoérias Reveladas possui o seguinte slogan: “Para que nido se esquega,
para que nunca mais aconteca” (BRAICK, 2011, p. 244).

O desenvolvimento da atividade possibilita ao aluno visualizar imagens, da época

com a descricdo dos fatos e verificar as mais diversas violacdes de direitos ocorridos
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no governo militar brasileiro. O uso da internet como ferramenta de dar voz a
agueles que foram silenciados, com o uso de depoimentos de perseguidos e
imagens em uma linha cronolégica, mostram ao estudante a evolucdo da instalagcéo

da ditadura, seu apogeu e posteriormente a redemocratizacdo do Brasil.

Com a realizacdo de atividades como sugerida na obra em andlise, é possivel
verificar que o seu desenvolvimento € um mecanismo de fazer o estudante olhar, a
partir das imagens e das narrativas apresentadas de uma maneira diferente para

este periodo historico, ocasionando o que Freire (1980) chama de conscientizacao.

A utilizacdo de atividades como esta, faz com que o professor deixe de ser o
protagonista das aulas e passe a ser espectador, pois 0s alunos a partir de suas

pesquisas serdo os disseminadores de conhecimento.

Sobre o papel do professor traz Freire:

[...] o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel é encher o educando dos contetdos de sua
narragdo, conteldos que sao retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e cuja visdo ganhariam significacdo (2013,
p. 79-80).

A utilizacdo das multimidias, disponibilizadas pelo Arquivo Nacional fazendo com
que, os estudantes adquiram o conhecimento além do livro didatico € uma forma de
resgate de memorias silenciadas, ndo sendo o professor o Unico narrador do

contetdo ministrado, como também o aluno, com a apresentagao proposta.

Freire denomina de concepc¢ao bancaria quando o professor € o Unico narrador e o

protagonista da educacao. Para o educador:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que
0os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancaria” da educacdo, em que a Unica
margem da acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depésitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou
fixadores das coisas que arquivam. No fundo, porém os grandes
arquivadores sao os homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada
concepgao “bancaria” da educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora
da praxis, os homens nao podem ser. Educador e educandos se arquivam
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na medida em que, nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade,
ndo ha transformacéo, ndo ha saber (FREIRE, 2013, p. 80-81).

A estimulagéo de atividades como esta, auxiliam no desenvolvimento da criticidade
do aluno, o que muitas vezes somente o uso do livro didatico ndo consegue

desenvolver por completo.

Outro ponto de relevancia destacado pela obra em andlise é a utilizacdo da cultura
como forma de resisténcia ao regime militar, com destaque para a estilista carioca
Zuzu Angel. Durante o regime militar, a moda também foi um instrumento de
manifestacdo politica, ainda que pouco explorada, alguns estilistas, como Zuzu
Angel, desenvolveram roupas com detalhes relacionados ao cotidiano de represséao,
medo e violéncia vivenciados na época (BRAICK, 2011).

A estilista acima citada foi uma referéncia na luta pelos desaparecidos politicos
durante o governo militar brasileiro, utilizando a moda como uma forma de
resisténcia. A autora utiliza um quadro denominado Biografia, para brevemente
narrar a histéria de Zuzu e relatar que seu drama foi contado no filme Zuzu Angel de
Sérgio Rezende, utiliza-se ainda a imagem de um dos vestidos da cole¢cdo Anjo

Desamparado, criado em protesto pelo desaparecimento de seu filho™.

A obra ainda trabalha a importancia da musica como um dos principais meios de
manifestacao politica durante a ditadura militar no Brasil, em que as letras criticavam
indiretamente o regime, a partir de uma dupla interpretacdo, insinuando o
descontentamento dos brasileiros com o autoritarismo do governo e as
desigualdades sociais no pais (BRAICK, 2011).

A utilizacdo das diversas musicas que protestavam de maneira velada ao regime
militar € um mecanismo de trazer para o aluno a importancia da cultura em

movimentos de resisténcia, especialmente o periodo em estudo. A autora faz

3 A Comissdo Nacional da Verdade apresentou, no ultimo dia 9 de junho de 2014, no auditério do
Arquivo Nacional, no Rio de Janeiro, relatério preliminar de pesquisa sobre o caso de Stuart Edgar
Angel Jones, assassinado sob tortura, por agentes do Cisa (Centro de Informag8es da Aeronautica),
nas dependéncias da Base Aérea do Galedo, em maio de 1971. As informacdes prestadas por Alvaro
Moreira de Oliveira Filho, relatam que o corpo de Stuart foi enterrado na cabeceira de uma das pistas
do Aeroporto Internacional Tom Jobim na cidade do Rio de Janeiro. O video com o depoimento
prestado esta disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=rvHTS6qVW3Q&feature=youtu.be>.
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referéncia a nomes de destaque do cenério nacional como Gilberto Gil, Elis Regina,
Geraldo Vandré, Chico Buarque, dentre outros.

Para finalizar a exposi¢do do conteudo, a autora utilizando o titulo: Enquanto isso, é
feita uma remissdo a Ditadura Militar argentina e chilena que ocorreu
concomitantemente com a ditadura brasileira. Ha a exposi¢do de diversas imagens
da época que relatam os estudantes em manifestacdes contra o governo de Augusto
Pinochet e a manifestacbes das Méaes da Praca de Maio, movimento que ainda

existe na Argentina.

A autora propde as seguintes questdes:

1 Cite semelhancas e diferencas entre a ditadura militar chilena e argentina.
2 Como as imagens se relacionam com a histéria politica do Chile e da
Argentina nas décadas de 1970 e 19807 (BRAICK, 2011, p. 249).

A proposicao destes questionamentos aos alunos, objetiva, uma comparacao entre
0s governos militares dos trés paises e as semelhancas existentes, e ainda faz com
gue o aluno analise criticamente o por que das existéncias de diversos governos

militares na América Latina, durante a Guerra Fria.

Desta feita, a realizagdo de questionamentos que almejem a construcdo da
criticidade do individuo, diante da realidade mundial Freire propde uma educacgéo

como pratica da liberdade:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder o desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na prépria acdo de capta-los. Mas, precisamente porque captam o desafio
como um problema em suas conexfes com outros, num plano de totalidade
e ndo como algo petrificado, a compreenséo resultante tende a tornar-se
crescente critica, por isso, cada vez mais desalienada (FREIRE, 2013, p.
98).

Ainda que seja utilizado majoritariamente com as aulas expositivas, em muitas
escolas brasileiras, cabe ao professor ser a ferramenta do despertar da criticidade
do estudante. Essa libertacdo por meio da educacdo € fundamental para a

conscientizacéo do individuo na sociedade em que estéa inserido.
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O livro em estudo finaliza o capitulo da Ditadura Militar brasileira com diversos
exercicios para a compreensdo do conteudo ministrado. Dentre as atividades
elencadas destaca-se a seguinte: “Por que a expressao ‘Esse é um pais que vai pra
frente’ tornou-se um slogan politico no inicio da década de 1970? Qual era o

significado da expressao ‘Brasil, ame-o ou deixe-0'?” (BRAICK, 2011, p. 250).

O governo militar objetivando intimidar a populacdo contra eventuais resisténcias
contra o regime, criou o slogan “Brasil, ame-0 ou deixe-0”. Isso significava que os
brasileiros que estivessem insatisfeitos com 0 repressivo governo e suas medidas
deveriam deixar o pais. A utilizacdo desta frase embleméatica do periodo em andlise
no desenvolvimento de uma atividade é uma maneira de que o aluno ao fim da

narrativa sobre o periodo, ressignifique o conteudo.

Trazer a discussdo sobre frases marcantes de um periodo historico a partir da
atividade proposta € um rompimento, uma desalienacdo do individuo. Para Freire e
Faundez (2011), a respeito da ruptura da acomodacédo intelectual, ou seja, esta
tentativa de fazer com que o trabalho intelectual seja desenvolvido coletivaamente, é
sem duvida, a técnica que mais se assemelha a esse tipo de tentativa, como é o

didlogo.

3.2 ANALISE DO LIVRO DIDATICO VONTADE DE SABER HISTORIA, 9° ANO.

O segundo livro didatico mais utilizado na disciplina de histdria no nono ano do
Ensino Fundamental no municipio de Vitéria — ES é Vontade de Saber Historia, 9°
ano, dos autores: Marco César Pellegrini, Adriana Machado, Keila Grinberg (2012),

sendo utilizado em quatro unidades escolares.

O conteudo da Ditadura Militar brasileira € apresentado ao aluno, nesta obra em
analise, a partir de imagens que retratam o periodo, com destague para a capa do
jornal O Pasquim, publicado em 11 de novembro de 1969, em que “a ilustragédo e o
texto da capa fazem referéncia a diversos membros da equipe deste jornal que
foram presos” (PELLEGRINI, et. tal., 2012, p. 193).
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Os autores, ap0s a apresentacdo das gravuras iniciam a narrativa com o topico

Conversando sobre o assunto, que assim propde:

[...] Observe as imagens apresentadas nestas paginas e converse com 0s
colegas sobre as questfes a sequir.

Descreva a fonte A. Como as manifestacdes eram reprimidas durante a
ditadura? Quais os elementos dessa fotografia indicam a repressado por
parte do Exército?

Com qual objetivo o cartaz apresentado como fonte B foi produzido? Faca
uma andlise do contetdo apresentado nesse cartaz.

Durante a ditadura militar, os meios de comunica¢do sofreram grande
censura e persegui¢cdo do governo. Analise os elementos apresentados na
fonte C. Vocé conhece algum nome relacionado nessa fonte?

Pense nessas questfes enquanto |é esse capitulo (PELLEGRINI, et. tal.,
2012, p. 193).

Interessante observar que os autores propdem questionamentos antes de iniciar o
desenvolvimento do conteddo e a partir possibilita ao aluno criticar o periodo a ser
estudado, ainda que ndo possua tal conhecimento. Destaca-se que esta atividade
proposta faz com que o estudante, ao longo da narrativa do contetdo, compreenda
criticamente a importancia deste periodo histérico para o alcance de diversos

direitos atualmente resguardados.

Esta obra didatica, assim como a anteriormente analisada também traz o cenario
politico existente para a instauracdo do regime militar em 1964, utilizando as
diversas imagens de publicidades do governo trazendo a sociedade, o

desenvolvimento do pais.

Bittencourt (2012) acredita que o ensino de Histéria ao trazer para o estudante as
sociedades passadas, objetiva fazer o aluno compreender o tempo presente e
perceber-se como agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo para

a construcédo de uma sociedade democratica.

Com efeito, a disciplina de histéria no Ensino Fundamental é de grande relevancia
ndo somente para 0 conhecimento, como também para a conscientizacdo do
individuo e as consequéncias do passado, na realidade a qual esta inserido. Para
Bittencourt (2012, p. 19): “[...] a maioria das propostas curriculares, o ensino de
Historia visa contribuir para a formagédo de um cidadao critico, para que o aluno

adquira uma postura critica em relagcédo a sociedade em que vive”.
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Os autores apresentam em sua obra uma linha do tempo que inicia com o Golpe
Militar em 01 de abril de 1964, em que Jodo Goulart é deposto do cargo de
presidente. Em 09 de abril de 1964, o Al-1 (Ato Institucional n® 1) limita os poderes
do Congresso Nacional e cassa direitos politicos de opositores do regime,
centralizando o poder nas maos do presidente da Republica. Em 17 de outubro de
1965 o Al-2 (Ato Institucional n° 2) estabelece o sistema bipartidario e elei¢cdes
indiretas para a presidéncia da Republica (PELLEGRINI, et. tal.,, 2012).
(PELLEGRINI, et. tal., 2012).

Segue narrando os autores, que em 05 de fevereiro de 1966, o Al-3 (Ato Institucional
n° 3) determina elei¢cdes indiretas para governadores estaduais. Em 24 de janeiro de
1967 é implantada a nova Constituicdo. Em 26 de junho de 1968 ocorre a passeata

dos Cem Mil no Rio de Janeiro, em protesto contra as arbitrariedades do governo.

Em 13 de dezembro de 1968 o Al-5 (Ato Institucional n° 5) decreta o fechamento do
Congresso Nacional e a suspensdao de garantias legais e constitucionais para
opositores do regime. Em 10 de outubro de 1972, reunida em Santiago, no Chile, a
Associacao Interamericana de Imprensa critica a falta de liberdade de imprensa no
Brasil (PELLEGRINI, et. tal., 2012).

Seguindo para o fim deste periodo ditatorial, sendo que, em 26 de outubro de 1975,
a morte do jornalista Vladmir Herzog causa comocdo nacional, resultando em
manifestagbes contra o governo militar. Em 1° de janeiro de 1979, Ernesto Geisel
revoga o Al-5 e em 13 de novembro de 1980 é aprovada a Emenda Constitucional,
estabelecendo eleicdes diretas para governadores estaduais. Em 15 de abril de
1985, o civil José Sarney assume o cargo de Presidente da Republica, fato que
marca o fim do regime militar (PELLEGRINI, et. tal., 2012).

A utilizacdo de uma ordem cronoldgica dos acontecimentos possibilita ao aluno
visualizar a sua evolucdo deste periodo, com a sua instauracdo, apogeu e
posteriormente a redemocratizacdo do pais. A obra didatica ainda narra a doutrina

de seguranca nacional e as perseguicdes, prisdes e exilios recorrentes na época.
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Destaca-se a conceituacao do termo subversdo, amplamente utilizado pelo militares
na justificativa de prisbes e persegui¢cdes. Os autores (PELLEGRINI, et. tal., 2012, p.
196) assim conceituam: “conjunto de ag¢des que visa a derrubada de uma ordem ou

de um sistema politico, econémico ou social estabelecido”.

Ainda é relatado os 6rgdos do governo responsaveis pela seguranca nacional:
Servigco Nacional de Informacéo (SNI), Departamento de Operacgdes Internas (DOI) e
o Centro de Operacdes e Defesa Interna (CODI) que tinham a funcdo de controle
das informacgdes que era vinculadas, bem como de desarticular as organizacoes
subversivas (PELLEGRINI, et. tal., 2012).

O diferencial deste livro com o anteriormente analisado é a utilizacdo de capa de
jornais do periodo, em que é possivel identificar censura da imprensa. Ao relatar

sobre os pordes da ditadura, assim € disposto:

Além da violéncia institucionalizada do regime militar, como a censura, as
prisdes e o exilio, havia também praticas de repressdo e tortura nao
oficializadas. Os torturadores contavam com a cumplicidade de seus
superiores e se aproveitavam da impunidade para praticar os mais terriveis
métodos de repressdo e violéncia contra os inimigos do regime. Muitas
pessoas morreram ou sofreram danos irreversiveis ao serem submetidas a
tortura, utilizada nos interrogatorios ou como puni¢do por crimes contra a
ordem. Uma vez na prisdo, os suspeitos podiam sofrer maus-tratos e
castigos corporais diversos. Préaticas como choques elétricos, afogamentos,
pau de arara, espancamentos e a palmatéria eram muito comuns nos
guartéis para onde eram levados os prisioneiros. Muitas mulheres sofreram
violéncia sexual. Em casos de acidente de trabalho que resultavam na
morte do prisioneiro, era feita a desova, quando os militares forjavam cenas
de tiroteios ou enterravam as vitimas como indigentes. Médicos que
compactuavam com o0s militares emitiam laudos médicos falsos e forjavam
autopsias para encobrir as mortes causadas pela tortura (PELLEGRINI et.
tel., 2012, p. 197).

O relato da violéncia recorrente durante o governo militar, violando a diversos
direitos € uma maneira de conscientizar o estudante da realidade de um Estado néo
democratico, e ainda, compreender a perpetuacao da violéncia ainda exercida pelos
militares, na atualidade. Ainda que vivamos em um Estado Democratico de Direito,
detendo direitos como a vida, a liberdade e a dignidade, persiste a violacdo destes

direitos.
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A partir desta narrativa é possivel tracar uma comparacdo com as violagbes dos
direitos humanos durante o governo militar e as violagdes existentes na democracia
brasileira. Desta forma, esta comparacdo possibilita ao professor a partir da
Sociologia das Auséncias de Santos (2006, p. 786) “transformar objetos impossiveis

em possiveis e com base neles, transformar em possiveis em presencgas”.

Relatar casos de torturas e assassinatos ocorridos no governo militar € uma maneira
de dar voz a aqueles que foram silenciados, e ainda trazer para o aluno a partir
desta narrativa, a sua conscientizacéo, enxergando o Estado como meio opressor e

violador de Direitos, seja no passado ou no presente.

O livro em analise, assim como a obra de Briack, anteriormente analisado, tratam
sobre a cultura como ferramenta questionadora do governo repressor, todavia com
um maior destaque. A obra trata das mais diversas formas de resisténcia cultural,
como o teatro, cinema ou a musica. Dentre 0os movimentos culturais citados pelos
autores, destaca-se o tropicalismo, que foi um movimento cultural brasileiro que
ganhou expressdo nacional no fim da década de 1960, trazendo novos
questionamentos sobre a cultura brasileira, principalmente em relacdo a identidade
nacional e ao comportamento conservador da sociedade (PELLEGRINI, et. tal.,
2012).

Ha sem divida que se destacar a importancia das resisténcias culturais contra as
opressdes ocorridas durante a ditadura. A musica deteve um papel de relevancia,
haja vista a sua rapida disseminacgéo, principalmente entre os jovens. Assim trazem

0s autores sobre o rock nacional, no contexto repressivo da época:

O rock nacional ganhou popularidade com o movimento da Jovem Guarda
(também chamado de “ié-ié-ié”). Os musicos da Jovem Guarda abordavam
temas como carros, garotas, festas e roupas da moda. Muitos artistas e
militantes engajados criticavam a Jovem Guarda, pois acreditavam que
esse era um movimento alienante, que recebia grande influéncia da musica
norte-americana e ndo enfocava as questdes sociais em suas composicoes.
O roqueiro Raul Seixas, no entanto, introduziu inova¢des no rock nacional.
Além dos arranjos, que mesclavam o rock com ritmos nordestinos, como o
forré e o baido, ele compés letras que tinham um forte carater contestador

(PELLEGRINI, et. tal., 2012, p. 199).
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O uso da cultura como mecanismo contra 0 sistema repressivo foi muito comum
durante o periodo ditatorial, surgindo diversos movimentos, principalmente musical,
como a tropicélia, também relatada por esta obra. As letras das musicas criticavam e

denunciavam o governo ditatorial e repressor da época.

O livro didatico analisado ainda ressalta o papel do movimento estudantil na luta
contra o regime. A obra utiliza uma imagem de marco de 1968, uma acéao policial no
restaurante estudantil Calabouco (onde estudantes se reuniam para planejar uma
passeata pacifica) que resultou na morte de Edson Luis, em resposta, os estudantes
organizaram uma marcha contra os abusos do governo militar, a mobilizac&o ficou
conhecida como a Passeata dos Cem Mil e foi realizada no dia 26 de junho de 1968,
no Rio de Janeiro (PELLEGRINI, et. tal., 2012).

Assim como no livro anteriormente analisado, o destaque dado ao movimento
estudantil € um importante mecanismo de despertar para a conscientizacdo do aluno
para as questdes politicas e a sua importancia para a manutencao da democracia no
Brasil. Para Freire (1980, p. 40), o homem n&o pode participar ativamente na
histéria, na sociedade, na transformacdo da realidade, se ndo é auxiliado a tomar
consciéncia da realidade e de sua prépria capacidade para transforma-la.

Ao contrario da primeira obra analisada, o livro de Pellegrini, Dias e Grinberg ao
relatar sobre a resisténcia armada, narra a ocorréncia de guerrilhas urbanas e
também da Guerrilha do Araguaia, importante fato da Ditadura Militar brasileira, que

ocorreu no norte do pais.

Sobre as guerrilhas urbanas, a obra destaca a atuacdo de Carlos Marighella,
militante de esquerda e ex-membro do PC do B, surgindo assim, outras
organizacdes inspiradas em sua iniciativa (PELLEGRINI, et. tal., 2012). Ainda consta
neste livro didatico a imagem de um cartaz produzido pelas forgas de repressdo com

as fotos dos inimigos do regime, destacando a figura de Marighella.

Sobre uma das mais importantes lutas armadas do regime, a Guerrilha do Araguaia,

trazem os autores:
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Uma das lutas contra o regime militar mais conhecida foi a Guerrilha do
Araguaia, ocorrida entre os anos de 1971 e 1974, nas matas do Rio
Araguaia. Diferentemente das guerrilhas urbanas, as guerrilhas rurais, como
a do Araguaia, visavam mobilizar a populagcdo camponesa para a luta
armada. Nesses lugares isolados, havia maior possibilidade de organizacao
e treinamento, além de abrigar militantes procurados pela policia. Os
militantes do Araguaia instalaram varios postos nas matas estocando
mantimentos, armas e muni¢cdes. Para combater a guerrilha, o Exército
montou uma base militar e postos policiais na regido. O governo militar
mobilizou aproximadamente 10 mil soldados para combater cerca de 70
guerrilheiros, sufocando a guerrilha e executando a maioria de seus
membros (PELLEGRINI, et. tal., 2012, p. 201).

A Guerrilha do Araguaia foi sem davida, um importante fato do periodo, haja vista os
desaparecimentos de diversos guerrilheiros atuantes e a falta de informacdes oficiais
sobre o acontecimento. Ainda que esta obra didatica trate sobre esta resisténcia
armada, nada € dito sobre as recentes buscas dos corpos dos guerrilheiros
desaparecidos e os trabalhos de localizacdo de informacbes pela Comissao

Nacional da Verdade.

E possivel verificar na obra anteriormente analisada, a mencdo sobre os trabalhos
de busca dos corpos dos desaparecidos na Guerrilha do Araguaia, 0 que n&o ocorre
neste livio em andlise. E de relevancia trazer para o estudante este fato da
atualidade, para que se perceba a necessidade de resposta por parte do Estado

pelos acontecimentos da época.

E narrado sobre o milagre econdmico brasileiro e suas posteriores consequéncias,
em que o Brasil passou por um periodo de grande crescimento, com a entrada de
capitais estrangeiros e a instalacdo de industrias (PELLEGRINI, et. tal., 2012).

Seguindo com a crise da economia brasileira, assim trazendo:

Para atender as demandas do crescimento, 0 governo recorreu a novos
empréstimos estrangeiros, aumentando a divida externa e a dependéncia
brasileira em relacao ao capital estrangeiro. Em 1973, teve inicio uma crise
internacional, que ocasionou um grande aumento no preco do petréleo
numa época em que o Brasil importava a maior parte do combustivel que
consumia. Além disso, o governo militar passou a ter mais dificuldades para
conseguir novos empréstimos estrangeiros e houve um aumento nos juros
da divida externa. Diante dessa situacao, 0 governo procurou aumentar as
exportacdes, com a desvalorizacdo da moeda brasileira e com o0 aumento
do arrocho salarial. Como consequéncia, no inicio da década de 1980, a
inflacdo disparou e os recursos provenientes das exportacées passaram a
ser utilizados, em sua maior parte, para pagar as parcelas e os juros da
divida externa. Desse modo, chegava ao fim o “milagre econémico”,
deixando como resultado uma economia estagnada e endividada. Por causa
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da concentragdo da renda, durante o periodo do “milagre” houve grande
aumento das desigualdades sociais no Brasil (PELLEGRINI, et. tal., 2012,
p. 202).

Esta obra ainda trata sobre os governos militares de Chile e Argentina, e as varias
nacodes latino-americanas vitimas de golpes militares nas décadas de 1960 e 1970.
Posteriormente, o livro narra a abertura politica em meados da década de 70 e a
transicdo para o governo democratico no Brasil a partir de uma abertura lenta,

gradual e segura para os militares.

Da mesma forma que o livro anteriormente analisado, a obra Vontade de Saber

Historia, 9° ano, traz como sujeito da histéria Vladmir Herzog, narrando brevemente

sua trajetoria:
Alguns jornalistas passaram entdo a acusar a TV Cultura de fazer
propaganda comunista e, por isso, Herzog foi intimado a comparecer ao
DOI-CODI para prestar esclarecimentos. No dia 25 de outubro de 1975,
durante o interrogatério, no entanto, ele foi submetido a violenta tortura, que
acabou levando-o a morte. As autoridades militares alegaram que Herzog
havia cometido suicidio; porém, fortes evidéncias mostravam que ele havia
sido assassinado apds horas de tortura. Uma semana depois, foi realizada
na Catedral da Sé, em S&o Paulo, uma missa ecuménica em sua memoria,

com a presenca de cerca de oito mil pessoas (PELLEGRINI, et.tal., 2012, p.
204).

Herzog se tornou uma figura emblematica dos Anos de Chumbo brasileiro, pelo fato
de sua morte ter ganhado visibilidade nacional e sensibilizado a sociedade, como

diversas religibes contra a opresséo do governo militar.

Por fim, a obra didatica faz a narrativa sobre o término da Ditadura Militar no Brasil,
trazendo as crescentes campanhas pela redemocratizagdo como as Diretas Ja,
‘que, no inicio de 1984, reuniu milhares de pessoas em comicios populares
realizados em varias cidades brasileiras” (PELLEGRINI, et. tal., 2012, p. 205).
Finalizando o capitulo sobre o periodo historico em estudo, com a elei¢do indireta de

Tancredo Neves em abril de 1984.

No encerramento do capitulo sobre a ditadura militar, os autores elencam diversos
exercicios sobre este periodo histérico, assim os dividindo-o: exercicios de
compreensao; expandindo o conteudo; trabalho em grupo; passado e presente e por

fim, refletindo sobre o contetdo.
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Para a compreensdo do contetdo propde-se uma atividade em grupo, em que se
pede:

15. Realize com os colegas uma entrevista sobre a ditadura militar no Brasil.
Veja o roteiro.

a) Escolham uma pessoa com, idade acima de 60 anos.

b) Procurem descobrir: qual era a idade dela em 1964; em que cidade ela
vivia; como ela tomou conhecimento do golpe militar; como os meios de
comunicacao veiculam as manifestagGes e repressdes desse periodo; como
esses acontecimentos interferiram na vida dessa pessoa; quais foram os
pontos positivos e 0s negativos do governo militar no Brasil; se os pais e
amigos conversam sobre o regime etc.

c) Escrevam um texto coletivo com o0s principais dados obtidos com a
entrevista.

d) Depois, produzam um cartaz com esses dados. Procurem inserir
imagens, textos, letras de musica etc. Por fim, em sala de aula, comparem
os resultados obtidos com os dos outros grupos e fagam uma exposi¢éo de
cartazes (PELLEGRINI, et. tal., 2012, p. 208).

A partir do desenvolvimento de atividades como esta proposta pelo livro em analise,
€ possivel um resgate da memoria daqueles que vivenciaram o periodo militar no
Brasil. Esses relatos suscitam aos alunos uma visdo critica que vai além do livro

didatico, ao se dar voz a aqueles que fizeram parte desse periodo.

Posteriormente, buscando fazer o aluno comparar o passado com o presente, a obra
traz um texto publicado pelo jornal Folha de S&o Paulo, em dezembro de 2008, em
que se narra sobre o Al-5 e o0 seu conhecimento pela sociedade atual e a
consequéncias deste esquecimento. Desta feita, a atividade propde os seguintes
questionamentos:
a) De acordo com o texto, qual é o conhecimento atual dos brasileiros a
respeito do Al-5?
b) Quando o AI-5 foi decretado? Quais 0s poderes que esse decreto
concedia aos presidentes militares?
¢) Quais séo as justificativas apresentadas pelos estudiosos citados no texto
para o desconhecimento da populacdo brasileira sobre o Al-5?
d) Elabore um pequeno texto sobre o Al-5. Procure expressar sua opiniao
sobre o decreto e explicar porqué do desconhecimento dele por grande

parte da populacdo brasileira sobre ele. (PELLEGRINI, et. tal., 2012, p.
209).

Ao se propor esta atividade, €& possivel verificar o esquecimento e o0
desconhecimento da populacdo de um importante fato da histéria brasileira. A
atividade busca refletir sobre a falta de conhecimento da populacdo sobre o

conteudo do Al-5, bem como as suas consequéncias para a sociedade da época. No
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fim da atividade pede-se que o aluno elabore um texto com a sua opinido sobre este
decreto e o porqué de seu desconhecimento.

Para a finalizacdo das atividades, ainda € proposta uma reflexdo sobre o capitulo

estudado, em que a obra traz os seguintes pontos:

Agora que vocé finalizou o estudo deste capitulo, faca uma autoavaliacao
de seu aprendizado. Verifiqgue se vocé compreendeu as afirmacdes a
sequir.

a) Durante o regime militar, milhares de brasileiros que faziam oposicéo ao
governo foram perseguidos, presos torturados, exilados e, em muitos casos,
executados.

b) O governo militar impés rigorosa censura aos meios de comunicacao.

c) Muitas pessoas resistiram e criticaram o governo militar por meio de
manifestagfes artisticas.

d) Na época da ditadura, a economia brasileira passou por um momento de
crescimento, porém, no final da década de 1970, teve inicio uma grave crise
econdmica.

e) O movimento das Diretas ja mobilizou a sociedade civil em favor das
eleicdes, ainda que indireta, representou o fim do regime militar no Brasil.
Apo6s refletir sobre essas afirmagBes, converse com 0s colegas e 0
professor para certificar-se de que todos compreenderam o conteldo
trabalhado neste capitulo (PELLEGRINI, et. tal., 2012, p. 209).

Esta atividade objetiva um dialogo dos estudantes com o professor sobre os
principais pontos do contetudo desenvolvido, como a perseguicéo politica, censura, a
crise econdbmica e o fim da ditadura com o movimento das Diretas J4, buscando
verificar ndo somente o conhecimento do periodo estudado, mas ainda, o
desenvolvimento da criticidade do aluno sobre os fatos ocorridos e as suas

consequéncias na atualidade.

3.3 ANALISE DO LIVRO DIDATICO PROJETO RADIX

De acordo com a informacdo enviada pela Secretaria Municipal de Educacéo do
Municipio de Vitoria — ES, o terceiro livro, mais utilizado pela rede publica no nono
ano do Ensino Fundamental é a obra Projeto Radix, autoria de Claudio Vicentino
(2012). A pesquisadora buscou em todas as escolas informadas pela Secretaria,
quais utilizavam este material didatico, entretanto nenhuma unidade escolar visitada

no municipio em questéo faz uso da referida obra.
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Ao contrério das obras anteriormente analisadas, o livro de Vicentino ndo dedica um
capitulo exclusivo para o conteudo da Ditadura Militar brasileira, iniciando com o
titulo “Brasil: da democracia a ditadura” (VICENTINO, 2012, p. 194). O autor no
mesmo capitulo de sua obra trata sobre o cenario brasileiro apés a Segunda Guerra
Mundial, o governo de Eurico Gaspar Dutra, o segundo mandato de Getulio Vargas;
o governo de Juscelino Kubitschek; de Janio Quadros e de Jodo Goulart.

Somente ap6s o desenvolvimento destes governos o autor inicia o contetdo da
Ditadura Militar brasileira, utilizando diferentes imagens que retratam a imposicéo do
regime pelo exército nas ruas do pais. Destaca-se o seguinte trecho da obra
didatica:

A ditadura militar formou um eficiente servico de propaganda, que buscava
despertar o sentimento de patriotismo na populacdo com slogans como

“Este € um pais que vai pra frente”; “Ninguém segura este pais”; “Brasil,
poténcia do ano 2000”; “Brasil, ame-0 ou deixe-0”. A repressao era o
principal pilar de sustentacdo do regime e muitos opositores foram exilados
ou mortos. Os protestos e as manifestagcbes eram vistos como ameaca a
segurancga nacional (VICENTINO, 2012, p. 204).

Deve-se considerar que ao trazer para o aluno no inicio do conteudo, a utilizacédo de
publicidade para enaltecer o governo, demonstrando a populacdo as vantagens da
presenca militar no poder, demonstra ao estudante a criacdo de uma ideologia que
objetive a dominacgédo através da publicidade. Nao menos importante é a narrativa da
repressao contra aqueles contrarios ao regime, ponto também recorrente nas outras

obras analisadas.

Ao se explanar sobre a violenta opressdo do governo militar com quaisquer
manifestagbes contrarias ao regime é uma ferramenta de demonstrar ao estudante
as perpetuacbes de resquicios deste periodo na sociedade brasileira, ainda que

vivamos em um Estado Democrético de Direito.

Ai esta claramente evidenciada a teoria de Freire (1978, p. 90), que acredita que s6
€ “possivel compreender uma educacao que fizesse do homem um ser cada vez
mais consciente de sua transitividade, que deve ser usada tanto quanto possivel

criticamente, ou com acento cada vez maior de racionalidade”.



99

Trabalhar em sala de aula as violagdes de direitos humanos, como a liberdade de
exercicio de manifestacdo & uma forma de compreenséo critica da existéncia destes

direitos suprimidos, durante este periodo.

O autor narra a partir da divisdo dos governantes existente no regime, como 0
governo de Humberto Alencar Castelo Branco; Arthur da Costa e Silva, chegando
aos generais Emilio Garrastazu Médici e Ernesto Gaisel, finalizando com a gestao
de Jodo Batista Figueiredo. Cronologicamente, é ainda narrada, a decretacdo dos
Atos Institucionais, iniciado pelo presidente Castelo Branco com o Al-1, até a
decretacdo do mais repressivo dos atos, o Al-5, pelo presidente Costa e Silva.

E relatado pelo autor:

Com a instauracdo do Al-5, um periodo de intensa repressdo ganhou
impulso no pais. Com os canais democraticos fechados, varias parcelas da
oposicao decidiram-se pelo enfrentamento armado, com assaltos a bancos,
sequestros e atentados. Nessas acles, exigia-se a libertagcdo de presos
politicos e procurava-se arrecadar fundos para o movimento. O esforgo
pouco adiantaria. Alguns anos depois, 0s grupos de luta armada estariam
derrotados, com muitos militantes mortos ou exilados, e quase todos os
presos submetidos aos rituais de tortura (VICENTINO, 2012, p. 206)

Esta forte atuacdo repressiva do governo ditatorial apés a edicdo do Al-5, culminou
com a intensificagcdo da oposicdo com a luta armada, desenvolvida principalmente
pelos jovens, sendo muitos estudantes. Trazer para o estudante a repressao
exercida por parte do governo, contra aqueles que se opunham ao sistema,
demonstra ao aluno a importancia de hoje o Brasil ser um Estado Democrético de

Direito.

Ainda narrando sobre a repressao vivenciada, Vicentino traz em sua obra didatica, o

seguinte trecho:

Durante o regime militar, a imprensa foi submetida a forte censura. Nas
redacBes de jornais e revistas, era constante a presenca de funcionarios do
governo — 0s censores — para controlar o que seria publicado. Periddicos
paulistanos, como o Jornal da Tarde e O Estado de S. Paulo, chegaram a
estampar receitas de bolo e poemas em suas primeiras paginas para
substituir as noticias proibidas. Era uma forma de protesto (VICENTINO,
2012, p. 206).
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Entender o papel da imprensa é fundamental para que o cidaddo em formacgéo
compreenda sua relevancia na denuncia de violagBes de direitos, como ocorrido
durante o periodo militar. Isso demonstra ao estudante que o0 cerceamento da
liberdade de expressdo e opinido € um mecanismo do Estado opressor na

manutencao de sua ideologia.

O livro analisado, assim como os demais, discorre sobre 0 aumento da repressao
com a edicao dos Atos Institucionais, ao crescimento econémico ocorrido, chamado
de “Milagre Econbmico”. Diferente das outras obras, Vicentino traz a imagem da
conquista da Copa do Mundo de 1970 pela sele¢céo brasileira de futebol, na legenda

da foto assim diz:

A conquista do tricampeonato mundial de futebol pela selecdo brasileira, em
1970, foi largamente utilizada pela ditadura. A propaganda oficial procurava
associar ao governo militar a imagem vitoriosa desse esporte. Na foto, de
junho de 1970, Pelé levanta a taca ao lado do presidente Emilio Garrastazu
Médici, comemorando a vitéria do campeonato, em evento ocorrido em
Brasilia (VICENTINO, 2012, p. 207).

O governo militar brasileiro utilizou-se da vitéria brasileira no futebol para desviar a
atencdo do povo para a crescente repressao contra aqueles contrarios ao sistema
militar, garantindo com publicidade o apoio da classe média. Com o
desenvolvimento da criticidade do aluno em relacédo ao periodo histérico estudado é
possivel relacionar a perpetuacdo da utilizacdo dos esportes, principalmente o

futebol, na alienacéo dos individuos com os problemas sociais existentes.

Para Freire (1978, p. 61), “é necessario uma transitividade critica sendo possivel
chegar a uma educacgéo dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e

politica brasileira, caracterizada pela profundidade na interpretacdo dos problemas”.

A partir de pontos como a vitéria da selegcéo brasileira na Copa de 1970, trazidas
pelo livro didatico, cabe ao professor desmistificar para o aluno, a macica utilizagédo
desta conquista e de diversas propagandas governamentais, como beneficios de um

governo autoritario e repressor.
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O autor traz em sua obra, dentro do tépico sobre o governo Geisel o estimulo ao
desenvolvimento do Programa Nacional do Alcool (Pré-Alcool), buscando promover
0 uso de uma fonte de energia alternativa ao petréleo, destacando a construcéao das

duas maiores hidrelétricas do mundo: Itaipu e Tucurui (VICENTINO, 2012).

Dentre os livros didaticos analisados, esta obra é a Unica a tratar diretamente em
sua narrativa, sobre a morte do jornalista Vladmir Herzog, ainda que de maneira

breve e superficial:

O grande impulso em prol da abertura deu-se apés a ruidosa reacdo da
sociedade diante das mortes por tortura do jornalista Vladimir Herzog, em
outubro de 1975, e do operario Manuel Fiel Filho, em janeiro de 1976,
ambas nas dependéncias do Il Exército, em S&o Paulo (VICENTINO, 2012,
p. 208).

O livro, ainda segue narrando sobre a importancia das greves dos operarios no ABC
paulista e o desgaste da ditadura militar diante das crescentes manifestacoes
contrarias ao governo. Trata-se também sobre a reabertura politica e o processo de
redemocratizacdo e ao contrario das outras obras analisadas, ndo compara a

ditadura vivenciada no Brasil com as ditaduras de Chile e Argentina.

Ao final do conteddo, o livro didatico propde uma atividade de Coleta de
Depoimentos, tracando inicialmente a importancia da histéria oral e o resgate a

memoria a ser realizado:

A pratica de coletar e analisar depoimentos histéricos é chamada de histéria
oral. Os historiadores que se valem dessa pratica ndo tomam esses
depoimentos como “verdades histéricas absolutas”. Eles sabem que muitas
informacdes sdo omitidas e outras, muitas vezes, sdo transformadas pela
memoria das pessoas. O objetivo ndo é descobrir como os fatos realmente
aconteceram, mas como foram preservados na lembranca dos individuos
(VICENTINO, 2012, p. 211).

Apos a definicdo da importancia da coleta e analise de depoimentos de pessoas que
vivenciaram a ditadura militar brasileira, a atividade vai delimitando pontos a serem
seguidos, como a definicdo da época historica a ser estudada; a sele¢cdo de pessoas
que vivenciaram a época para os depoimentos; a elaboragdo de um roteiro para a
entrevista; a realizacdo da entrevista e finalmente a transcricdo e analise do
conteudo dos depoimentos (VICENTINO, 2012).
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Vicentino (2012, p. 212), traz aos estudantes alguns exemplos de perguntas que
podem ser feitas:

1 Que imagens vocé tinha das Forcas Armadas no tempo da ditadura
militar?

2 Como eram os programas de televiséo e radio? Vocé se lembra de algum
noticiario da época que o tenha marcado em particular?

3 Como era seu cotidiano naquele tempo?

4 Vocé se lembra de algum episodio de repressao da ditadura?

5 Vocé se recorda de algum desses eventos: a Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade, a deposicdo de Jodo Goulart, o sequestro do
embaixador norte-americano, a morte de Marighela, a Passeata dos Cem
Mil, a vitéria brasileira na Copa de 1970, a morte de Herzog, a bomba do
Rio-centro, a volta dos anistiados ao Brasil? Em caso afirmativo, que
memdria tem deles?

O livro didéatico, apbés estas sugestbes de perguntas a serem feitas aos
entrevistados, narra a maneira como deve ser conduzida a entrevista e
posteriormente sua transcricdo e analise do conteddo. Sugerindo ao final, uma
comparacao dos depoimentos dos entrevistados entre si e com o contetddo estudado
sobre a Ditadura Militar, questionando se existem contradicdes, em que aspectos
coincidem e o que as entrevistas revelaram sobre a experiéncia cotidiana das
pessoas na época da ditadura? (VICENTINO, 2012)

O desenvolvimento de atividades como esta € de grande relevancia para o resgate
da memoria, a partir dagueles que vivenciaram o periodo histérico em estudo e que

muitas vezes sao silenciadas.

Utilizando-se o livro didatico como um corpo de memoria, haja vista, sua funcéo,

para o resgate de fatos ocultos ou mesmo silenciados, Bittencourt assim diz:

Ao se considerar o livio como um documento, ele passa a ser analisado
dentro de pressupostos da investigacdo histérica e, portanto, objeto
produzido em um determinado momento e sujeito de uma histéria da vida
escolar ou da editora. Nesse sentido, cabe ao professor a tarefa de utilizar
uma metodologia que possibilite leitura e interpretacdo que despertem o
sentido histérico nas relagdes triviais da sala de aula (BITTENCOURT,
2012, p. 86).

O livro didatico, ndo deve se ater basicamente a narracdo de conteudos, como
também, um instrumento de pesquisa, em algumas situacdes, a Unica fonte.

Devendo desta feita, o educador, propagador do conhecimento, ndo deve somente
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reproduzir a narrativa da obra, como despertar o criticidade e consciéncia social dos
fatos historicos. Ainda que o material didatico seja essencial para o processo de
ensino, devido as suas inUmeras informacdes, se deve considerar também os seus

silenciamento.
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4 O ENSINO DA DITADURA MILITAR NO ENSINO FUNDAMENTAL: MULTIPLOS
OLHARES

Olhar para o ensino da Ditadura Militar brasileira, na educacdo bésica, pode
representar o cumprimento de contetudos previstos nos curriculos de historia.
Resgatar esse periodo histérico de grande violacdo de direitos, com assassinatos,
perseguicdes, torturas, dentre outros crimes € utilizar-se da educacdo como

ferramenta para a concretizacao e fortalecimento da democracia.

A partir de dialogos entre professores e alunos, sobre as violagbes de direitos, €
possivel trazer para a discussdo a importancia do resgate da memoria deste
periodo, para a compreensdo dos alunos da relevancia da alteridade. Cabe ao
docente na disseminacdo deste conteldo buscar a conscientizacdo destes
individuos sobre o respeito ao outro.

Para Freire (1980, p. 40), “o homem né&o pode participar ativamente na histéria, na
sociedade, na transformacao da realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia
da realidade e de sua propria capacidade de transforméa-la’. E partir desta
consciéncia dos resquicios do passado, na sociedade atual, o aluno compreendera

seu papel como sujeito na transformacéao e na construcdo da histéria.

Diante da importancia de conteddos que narram periodos de autoritarismo com a
violacdo de direitos, como a Ditadura Militar brasileira, os professores se deparam
com a discussdo de temas considerados sensiveis, que relatam um passado
problematico, que muitos ndo querem lembrar. Para Araujo (2013) este periodo,
remete a temas sensiveis ndo apenas porque € dificil falar sobre eles, mas pelo fato
de ndo haver ainda, na maioria dos casos, um consenso da sociedade sobre o que

dizer e como falar sobre o passado.

O professor, nesta perspectiva, € uma importante ferramenta, ndo somente para
promover o conhecimento, como também a criticidade do aluno na concepc¢ao da
prejudicialidade da violagdo de direitos e no fortalecimento da democracia. A
transferéncia destes valores ndo é uma tarefa simples, jA que em muitos locais a

violacdo dos direitos, que ocorreram durante o periodo militar, ainda persistem.
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A educacdo e em especifico, a disciplina de historia no Ensino Fundamental é sem
davida, um pilar para a constru¢do de principios éticos e da alteridade no individuo

em formacé&o. Sobre esta pedagogia de libertacdo do individuo Freire diz:

Uma educacgdo que possibilite ao homem a discussdo corajosa de sua
problemética. De sua insergdo nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicao de seu
préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educag¢ao que o colocasse
em dialogo constante com o outro. (1978, p. 90)

Cumpre aos educadores romper com os siléncios, com a cultura do esquecimento e
do medo té&o presentes no Brasil, trazendo para os alunos as verdades e as vozes
que foram caladas por anos. Sem o conhecimento das barbéaries ocorridas, dos
erros cometidos estaremos sempre suscetiveis as reincidéncias de governos

autoritarios.

Assim, € necessario o uso da educacao e do professor como interlocutor de uma
pedagogia que liberte, emancipe o sujeito das dominacfes, das alienacdes. SO é
possivel a compreensdo de uma educacéo que fizesse do homem um ser cada vez
mais consciente de seus direitos, que deve ser usada criticamente, ou com acento
cada vez maior de racionalidade (FREIRE, 1978).

A sala de aula deve ser o local de trazer memodrias silenciadas a tona, mostrando
aos alunos a importancia destes resgates para conscientizacdo do cidaddo das
dominacdes e ideologias impostas. O professor de histéria deve favorecer o aluno,
um sujeito inserido na historia, e capaz de transformar a realidade na qual esta

inserido.

A partir de um projeto educativo emancipatorio, a ser colocado em pratica no ensino
da Ditadura Militar brasileira, é possivel verificar a teoria da Sociologia das
Auséncias de Boaventura de Sousa Santos, com o0 inconformismo diante do

desperdicio das experiéncias.

Diante deste inconformismo constante presente na Sociologia das Auséncias e a

expansao do presente, que sdo as auséncias, os educadores podem desenvolver
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com seus alunos a revolta e o inconformismo das diversas violagcdes de direitos
ocorridas durante a Ditadura Militar. Rabelo e Francischetto (2008) acreditam que o
sentimento de inconformismo é fundamental para o desenvolvimento de um projeto

educativo que se pretende emancipatorio.

Com efeito, os conteudos referentes ao periodo da Ditadura Militar brasileira ndo
devem ser transmitidos como mais uma triste passagem da histdria do pais, mas

como um periodo recente, que nao se deve repetir.

4.1 DIALOGOS COM OS PROFESSORES DO NONO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL E VISOES DO CAMPO

As entrevistas que serdo analisadas, foram realizadas, de forma semiestruturadas,
elaboradas a partir de questfes abertas, o que muitas vezes desdobraram-se em
outros questionamentos. Estes dialogos ocorrem com a presenca da pesquisadora,
sendo, oito, o total de entrevistados, em sete unidades escolares diferentes,
identificados metaforicamente pelo nome de flores, visando assim preservar suas

identidades.

Todos os sujeitos entrevistados assinaram um Termo de Livre Consentimento, em
que foi garantido o anonimato do participante, a liberdade de interromper a
entrevista quando julgassem necessario e a recusa, em responder a qualquer
guestionamento. Esta estratégia utilizada tem por objetivo, garantir o0 anonimato dos

entrevistados e também a imparcialidade da pesquisadora.

As entrevistas foram devidamente gravadas com o consentimento dos entrevistados,
sendo transcritas em sua integralidade, estando dispostas em anexo* nesta
pesquisa. O roteiro das entrevistas'®, respondidos pelos oito professores, do nono
ano de Ensino Fundamental, da disciplina de historia, dividiu-se em quatro blocos,
visando assim analisar 0os seguintes pontos: da escolha e utilizacdo dos livros

didaticos; a necessidade de ir além dos livros didaticos; as conexdes estabelecidas

% Vide Anexo V.
15 Vide Anexo IV
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entre a Ditadura Militar e a violagdo dos Direitos Humanos e a relagdo dos livros

didaticos com a Justica de Transigao.

Deve-se destacar que onze escolas foram visitadas, todavia em trés unidades a
pesquisadora encontrou certa resisténcia para a aplicagcdo da entrevista. E ainda,
procurando fazer um contraponto, com a realidade da aplicacdo do conteiudo da
Ditadura Militar no ensino publico, a pesquisadora procurou trés escolas particulares
localizadas nos bairros de Jardim da Penha e Jardim Camburi, para executar a

entrevistas com seus docentes, nao obtendo éxito.

Todas as entrevistas foram realizadas as tercas feiras'®, durante os seus
planejamentos, dentro da propria unidade de ensino a que estdo vinculados. A
pesquisadora buscou aplicar a pesquisa em regides diferentes do municipio de
Vitéria e que atendem a publicos diversos, indo para os seguintes bairros: Itararée,
Sdo Pedro lll, Maria Ortiz, Republica, Morro do Roméo, Joana D’arc e Jardim

Camburi.

Outro ponto de relevancia, € que, para o inicio da realizacdo desta pesquisa foi
necessaria uma autorizacdo prévia da Secretaria Municipal de Educacgédo. Apés o
deferimento do pedido esta mesma secretaria, informou, através de oficio'’, os trés
livros didaticos de histéria mais utilizados pelo nono ano do Ensino Fundamental e

as respectivas unidades de ensino que os utilizam.

Todavia durante a pesquisa de campo, a pesquisadora deparou-se com uma
situacao inusitada: o terceiro livro, mais utilizado, conforme informacao da Secretaria
de Municipal de Educacéo, ndo era adotado por nenhuma escola informada, tendo a

pesquisadora visitado todas.

Em campo, foi possivel verificar os mais diversos fatos, como a surpresa de algumas

escolas em serem pesquisadas, pelo fato de se localizarem em areas de grandes

'® Todos os professores da disciplina de histéria da rede publica do municipio de Vitéria realizam seus
planejamentos as tercas feiras, atividade obrigatéria, determinada pela lei pela Secretaria Municipal
de Educacéo.

7 0 oficio de resposta da Secretaria Municipal de Vitoria — ES, informando quais séo os trés livros
didaticos de historia mais utilizados pela rede publica no nono ano do Ensino Fundamental
encontram-se no Anexo | desta pesquisa.
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conflitos, como também, a receptividade de todos os professores entrevistados. Na
primeira escola visitada a pesquisadora ja pode perceber a precariedade da unidade

de ensino e convivéncia dos alunos com a violéncia da regiao.

O que se buscou nesta pesquisa, foi analisar o conteddo da Ditadura Militar
existente nos livros didaticos, como ainda dialogar com os professores da disciplina,
verificando se ha uma ressignificacdo deste periodo histérico para a efetivacdo de

uma educacdo emancipatoria.

4.1.1. Da escolha e utilizac&o dos livros didaticos.

As entrevistas com os professores de histéria do nono ano do Ensino Fundamental
da rede publica de Vitéria — ES iniciou-se, questionando se o professor participou da
escolha do material didatico adotado pela unidade de ensino em que trabalham. Dos

oito docentes entrevistados, somente dois ndo participaram desta escolha.

Estes dois professores ndo participaram da selecdo dos livros pelos seguintes
motivos: um ndo se encontrava em sala de aula na época da escolha, pois estava
locada em um cargo de coordenag&o escolar e o outro por ter sido convocado pelo

concurso publico apos a escolha dos materiais.

Os professores que participaram narram de que forma é feita a selecdo do material
didatico a ser adotado: Sobre a escolha Rosa assim relatou:

A gente participa, a cada trés anos tem a escolha do livro didatico, a cada
trés anos o livro didatico € escolhido. Entao é assim: as editoras trazem, as
editoras das quais o MEC comprou o livro. O MEC paga é o MEC que
distribui, que é o Plano Nacional do Livro — PNLD, entdo, o MEC compra
essa literatura, as editoras vem na escola, l6gico e provavelmente o livro
escolhido deve ganhar um dinheiro. Nao sei como funcional isso a nivel
operacional, a nivel de dinheiro, mas é feito, por que sendo eles fariam a
campanha que eles fazem. Eles vem na escola, te ddo exemplar e a gente
fica um periodo recebendo os livros e avaliando e depois a gente faz
reunido, foram trés reuniGes. No dia no nosso PL, ao invés de vir & escola
pra fazer PL a gente vai a secretaria por area se retine e faz a escolha.

Aqueles docentes que estiveram presentes na escolha do livro, disseram que é feita

uma reunido pela Secretaria Municipal de Educacédo, destacando que ja ha uma



109

selecdo prévia deste o6rgdo publico por alguns titulos, sendo posteriormente
analisados pelos professores de cada area. E feita a escolha de trés obras e depois

elege-se um unico titulo que sera adotado.

Violeta assim disse sobre a escolha do material didatico:

Nés fizemos uma analise de todos os livros que estavam a disposicédo e foi
feita a escolha daquele que o grupo de professores por cada area, no nosso
caso de historia, aquele que melhor atendia a nossas perspectivas. Ficamos
com trés e um livro que foi escolhido pela maioria é o que foi adotado pela
prefeitura.

Avaliando o livro utilizado, Estudar histéria: das origens do homem a era digital,

Violeta continua:

Dos livros analisados o que foi escolhido, se mostrou assim, como o que
melhor atendia a nossa expectativa. Ou seja, queriamos um livro que néo
fosse somente repassador de conhecimento mas que também tivesse um
grau de criticidade, uma vez que, a nossa disciplina que se propde a levar
ao aluno a pensar, a refletir, e nesse sentido o livro atendeu a nossa
perspectiva.

O livro didatico, por ser o material de maior importancia e também o mais utilizado
para o desenvolvimento dos conteldos, ndo deve se limitar a narrativa dos periodos
histéricos, como também auxiliar o educador nas discussdes em sala de aula que
possam fazer com que o aluno compreenda criticamente. Nos trés livros
analisados, foi possivel verificar diversos pontos que possibilitavam o levante de
discussbes sobre as violacdes de direitos e a proposi¢cao de atividades com este

mesmo objetivo.

Sobre o conteldo da Ditadura Militar existente no livro didatico, Estudar histéria: das

origens do homem a era digital, utilizado por Margarida narra:

[...] esse material ele tem apenas um capitulo, que é o capitulo 12 que trata
sobre os governos militares no Brasil, entdo é um tema muito amplo que a
autora, no caso, coloca em um Unico capitulo, entdo, a abrangéncia do tema
ndo é. Esse tema ndo considero, um tema bem trabalhado no livro, e esse
tema deveria, deveria, tem outros materiais de didaticos que trabalham esse
tema em dois capitulos com uma abrangéncia maior. Neste material
didatico, o tema Ditadura Militar no Brasil € colocado em um Unico capitulo,
tem um outro capitulo que ele trabalha Ditadura Militar na América Latina,
de um amaneira mais ampla, falando dos governos militares, dos problemas
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dos golpes na América Latina, entdo ele trabalha o a Ditadura Militar Brasil
em um capitulo, e a Ditadura Militar na América Latina em outro capitulo.
Mas eu acho que s6 um capitulo para tratar a questdo dos 21 anos de
ditadura militar no Brasil, eu acho que realmente é pouco.

Margarida narra sobre a importancia deste conteudo e a sua breve narrativa no livro
utilizado, sugerindo o seu desenvolvimento em dois capitulos, ao invés de um, como
é feito. Importante destacar que a obra didatica utilizada por Margarida, a Ditadura
Militar brasileira e trabalhada separadamente das demais ditaduras latino-

americanas, ao contrario de outras obras que séo trabalhadas conjuntamente.

Lirio que utiliza o livro, Estudar histéria: das origens do homem a era digital, assim
opina sobre o material didatico: “Eu acho, que como a maioria dos livros, ele ndo
foca a historia do Brasil, o que eu acho um grave erro. Ele tem foco ainda, na

histéria europeia, com uma visdo eurocéntrica e baseada no curriculo francés”.

Percebe-se olhando a obra didatica de uma maneira geral, que ela € composta de
conteudos relativos a todo o século XX no Brasil e no mundo, havendo um extenso
volume de contetdos para apenas um, ministrando aulas de cinquenta minutos,

duas ou trés vezes por semana.

Importante trazer a baila, a teoria de Freire, (1980) que acredita ser preciso que a
educacdo esteja em seu conteldo, em seus programas e em seus métodos
adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-
se como pessoa transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes
de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria. O educador, a partir do
desenvolvimento dos conteudos, por ser um importante instrumento de conscientizar

o educando do seu papel de agente transformar e sujeito pertencente a historia.

Fazendo este mesmo questionamento a Orquidea, sendo o livro, Vontade de Saber,

adotado pela sua unidade de ensino, ela assim narra:

[...] € um bom livro né, diga-se de passagem, ele foi avaliado pelo PNDL,
entdo ele segue as regras, parametros, de acordo com o MEC, mas como
todos os livros de histéria, ele tem problemas. Esse livro os contelidos néo
diferem de outros, eles sdo bem repetitivos, os textos sdo os mesmos. Nao
tem nada de inovador, digamos assim. Pelo menos eu nao percebi nada
muito inovador.
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A partir desta fala, a pesquisadora se remeteu as primeiras paginas da obra, em que
0s autores especificam como os contetdos serdo desenvolvidos, em uma espécie

de roteiro, dai vem a critica da educadora.

Sobre a avaliacdo do livro didatico, “Estudar historia: das origens do homem a era

digital”, adotado pela sua unidade de ensino, Cravo expode:

[...] vocé deve optar por um livro que esteja ao alcance do aluno. Que o
linguajar esteja mais proximo dele. Eu particularmente néo sei se concordo
bem com isso, eu acho quanto mais vocé tem a oferecer, se um livro tem
muito contelido, vocé pode néo trabalhar aquele contetdo todo. Mas ele vai
atender tanto o aluno que tem uma certa deficiéncia como aquele aluno que
guer mais, porque o conteldo ta todo ali. Vocé pode selecionar o que vocé
guer, vocé nédo precisa usar ele todo. Quando vocé pega um livro que o
contelido é muito resumido é que vai atender um grupo de aluno, mas um
outro aluno que quer ir além ele ndo atende. [...] Ele ajuda se é um livro que
tem contelddo, que ele leva discussédo e a analise, ele ajuda o aluno a
raciocinar, a pensar, a abrir novos caminhos, pra ir além. Isso ele pode fazer
em casa mesmo né. Com os questionamentos. Mas se o livro € muito b a b4
ndo desperta a discussdo pra analise.

O educador expde sobre a importancia do livro didatico no processo de
aprendizagem, como ele pode, a partir de sua abordagem, ser uma ferramenta para

discussBes em sala de aula e a busca do aluno para além deste material.

Para Santos

[...] s6 o passado como opgdo e como conflito é capaz de desestabilizar a
repeticdo do presente, maximizar essa desestabilizagcao é a razao de ser de
um projeto educativo emancipatério, para isso, tem de ser, por um lado, um
projeto de memdria e de dendncia e, por outro lado, um projeto de
comunicacéo e cumplicidade (1996, p. 17).

O livro didético, dentro de um projeto educativo emancipatério € um importante meio
para o resgate da memoria das violagdes dos Direitos Humanos, ocorridas durante a
Ditadura Militar, as denunciando. A partir do desenvolvimento deste contetudo &
possivel desestabilizar o aluno com imagens e relatos desses desrespeitos, fazendo
com que este se sensibilize e se revolte com a histéria, ndo deixando com que esta

se repita.
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4.1.2. A necessidade de ir além dos livros didaticos — perguntas 03 e 04

Neste bloco das entrevistas realizadas com os docentes, procurou-se compreender
de que maneira o livro didatico adotado € utilizado e também, se o ensino da
Ditadura Militar brasileira, se limita ao material analisado. Questionou-se ainda se 0s

professores utilizam outras estratégias de ensino além das aulas expositivas.

Verificou-se que o livro didatico é a base da transmissdo do contetdo em analise,

destacando o relato de Lirio sobre as ferramentas utilizadas em suas aulas:

O livro didatico ndo da conta de trazer toda a dindmica deste conteudo,
entdo eu utilizo cartilhas de direitos humanos, produzidas pela Secretaria de
Educacao, eu utilizo filmes de época e textos também, diversas pesquisas,
daquela revista da histéria nacional, que € editada pela biblioteca nacional,
gue por sinal € uma das sete melhores do mundo. Eu tento acrescentar o
contetido do livro com essas estratégias, filmes, textos de pesquisas atuais
dessa revista “Nossa Historia” e além de outros contetdos que eu ja tenho,
de revistas de época, essas coisas assim.

O educador demonstra a necessidade do ensino deste periodo histérico ndo se
limitar aos livros didaticos, utilizando diversas estratégias, como o uso de filmes,
textos e de revistas especializadas. Girassol, que utiliza o livro, Vontade de Saber

histéria, faz o seguinte relato:

Também uso muitos filmes, documentéarios, curtas metragens, para que 0s
meninos entendam melhor. Eles leem o livro, a gente explica, mas vejam
também como se deu na pratica, que eles costumam ficar mais chocados,
sé falar eles pensam, mas nédo proporcionam tdo bem, quando eu passo o
filme eles costumam ficar mais sensibilizados com a questéo.

Trazer o conteudo do periodo militar por meio de videos, fotos, ou outros tipos de
midias, € uma maneira de, através do relato das violagdes de direitos humanos, o
aluno visualize e ressignifiqgue por meio de um novo olhar. Para Santos (1996, p. 17)
“é necessario outra teoria da histéria que devolva ao passado a sua capacidade de
revelacdo, um passado que se reanime na nossa diregdo pela imagem

desestabilizadora que nos fornece do conflito e do sofrimento humano”.

O uso de imagens que desestabilizem o educando é uma maneira de tird-lo de sua

zona de conforto, mostrando-lhes fatos que chocam, trazendo sentido para os
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alunos sobre toda a luta por direitos e pela redemocratizacdo do pais, no qual o

povo brasileiro foi protagonista.

Dentre os professores entrevistados, houve inumeros relatos neste questionamento

sobre a utilizagdo de filmes, como uma estratégia de ensino além do livro didatico.

19
|

Dentre os filmes recorrentemente citados estdo: Olga'® e Zuzu Angel*®. Ainda que o

filme Olga, néo retrate a Ditadura Militar, que perdurou de 1964 a 1985, e sim a

ditadura de Getulio Vargas.

Alguns professores ainda narraram o uso de mdusicas, slides com diversas imagens
do periodo, poesias, cronicas, no entanto, o recurso mais utilizado além do livro, € o
cinema. As préprias obras didaticas sugerem o uso de filmes, o livro de Braick,
Estudar Histéria, (2012) sugere o uso do filme Batismo de Sangue® de 20086,

dirigido por Helvécio Ratton.
Outra fala que deve ser analisada é a de Margarida, que assim relata:

E eu acho indispensavel para esses meninos de 14 anos que nés temos
hoje no 9° ano a gente trabalhar com material dudio-visual, a gente trabalhar
com fotos, por exemplo, Ditadura Militar eu tenho uma aula toda no Power
Point, aonde eu coloco fotos, gravuras, sabe, os slogans da época da
ditadura, musicas da época da ditadura, eu acho que a gente tem que usar
fotos, a gente tem que usar musica, a gente tem que usar video, a gente
tem que usar cinema, a gente tem que usar multiplas linguagens, para o
aluno pegar as ideias fundamentais e aquilo ficar realmente enraizado na
memoria do aluno, pra ele ter consciéncia do que foi ditatura, porque é uma
historia que ndo pode se repetir, né e a gente s6 vai realmente consolidar a
democracia no Brasil quando a gente tiver essa memoria dessa ditadura
bem enraizada nestas geracdes destes jovens.

¥ 0O filme Olga, de 2004, dirigido por Jayme Monjardim, em que conta a historia de Olga Benario,
uma judia que vem para o Brasil e se casa com Luis Carlos Prestes, lutando pelo comunismo no
Brasil, e devido a isso, Olga é entregue pelo presidente Getulio Vargas a Alemanha nazista, sendo
?gosteriormente morta nos campos de concentracao.

O filme Zuzu Angel, de 2006, dirigido por Sérgio Rezende, retrata a luta da estilista Zuleika Angel
contra 0 governo militar brasileiro na década de 70. Zuzu buscava pelo filho desaparecido Stuart
Angel Jones, militante da organizacdo MR-8. Stuart foi torturado e morto pelos militares e seu corpo
nunca foi encontrado, sua mée buscou incessantemente até falecer em um suspeito acidente, que foi
Eoosteriormente reconhecida a culpa do Estado brasileiro.

O filme narra a histéria de cinco frades dominicanos, entre eles Frei Betto e Frei Tito, que tiveram
contato com militantes da luta armada no combate ao regime militar. O filme baseia-se na obra
Batismo de Sangue, de Frei Betto, que relata suas memdrias sobre esse periodo obscuro da histéria
brasileira.
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Esta educadora relata, a utilizacdo de mdultiplos recursos na exploragdo do contetdo
da Ditadura Militar, com imagens e relatos de pessoas, que vivenciaram as mais
diversas violacfes de direitos na época. Para Santos (1996) sera através dessas
imagens desestabilizadoras que iremos recuperar a nossa capacidade de espanto e
de indignacdo e de através dela, recuperar 0 nosso inconformismo e a nossa

rebeldia.

Diante desta indignacdo e espanto com o desrespeito dos direitos fundamentais,
atualmente garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, busca que o aluno se
revolte com o0s acontecimentos pretéritos, como também das recorrentes violacdes
de direitos. A educacdo, neste caso, deixa de exercer seu papel de mero
disseminador de conteudos basicos, para ser uma ferramenta de auxilio no
desenvolvimento do sujeito como critico da sociedade, como também um agente

transformador.

Ainda neste mesmo bloco de questionamentos, sobre a necessidade de ir além dos
livros didaticos, no desenvolvimento dos conteldos referentes a Ditadura Militar
brasileira, indagou-se aos educadores, sobre a busca além da obra didatica de
histéria, desenvolvendo a criticidade do aluno em relacéo a este periodo da historia

do Brasil e de que maneira isso ocorre.

Para Lirio:

[...] a histéria ela forma cidaddo para conhecer seu passado e saber
direcionar melhor o seu presente para ter um futuro melhor. Entdo, se vocé
ndo desenvolver a criticidade dentro da aula de histéria e sem um contetdo
pronto, mastigado, passado pro aluno é um erro absoluto. Entdo os debates
sdo sempre promovidos, minhas aulas sdo em circulo para que todos
possam se ver e se falar.

A disciplina de historia, sem davida, traz para a sala de aula, temas sensiveis, como
a Ditadura Militar, ou ainda outros temas de grande influéncia na sociedade

brasileira, como a escravidao e o colonialismo.

O educador ao propor um diadlogo na disseminacdo dos conteudos € o que Freire

chama de:
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[...] encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (2013, p. 109)

O professor neste momento € o agente no despertar critico do sujeito, utilizando-se
destes dialogos como ponto de partida na conscientizacdo dos periodos historicos
em estudo e sua relagdo com a sociedade contemporanea. Lirio, educador de uma
escola, situada em uma regido de grande conflito, ainda destaca a seguinte

ferramenta utilizada no despertar a criticidade em seus alunos:

[...] nos debates, nas aulas em circulos, minhas aulas sdo sempre em
circulo, ndo gosto de aula em fileira, porque vocé néo privilegia a acdo do
protagonismo do aluno e sim do professor como superior que ta la na frente
e 0 aluno tem que se sentir inserido e participar dos debates e achar que ele
faz parte da histdria e da producéo da historia.

A estratégia de dispor os alunos em circulo durante as aulas é uma maneira de que
a hierarquia existente deste local desapareca, fazendo com que todos dialoguem de
maneira igual, sendo o educador e os educando os propagadores do conhecimento.
Para Freire (2013, p. 114) “ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos
um pensar verdadeiro, pensar critico, pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-

homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade”.

O educador ao utilizar a metodologia de aulas em circulos, ndo s6 auxilia no
desenvolvimento do debate do conteudo trabalhado em sala de aula, como também
faz com que os alunos percebam-se como agentes participantes da historia e

transformadores do mundo.

Seguindo neste mesmo questionamento sobre o despertar a criticidade nos

educando, narra Orquidea, que utiliza o livro Vontade de Saber historia:

Olha, despertar essa criticidade como vocé falou é muito dificil, € muito
dificil, porque a realidade desse alunos é complicada e infelizmente eles
nao se apegam muito aos conteldos escolares. Mas isso ndao s6 em relacéo
a Ditadura ndo, todos os tipos de conteddos escolares para eles ndo é
muito importante. Eles ndo enxergam muito significado. Criar significado a
partir dai, € complicado. A gente tenta, justamente esperando outras coisas,
porque se vocé s se ater somente ao livro didatico ele néo vai se interessar
mesmo. Pra ele o livro didatico ndo desperta o interesse pro assunto, a
leitura em si, entende? Ele quer ver outras coisas, eu acho que vocé trazer
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coisas novas ou até mesmo pequenos textos, ou videos, usar a internet pra
isso é uma coisa importante pro nono ano.

Este professor relata a dificuldade de despertar a criticidade de seus alunos, haja
vista o0 desinteresse existente. Destaca que a falta de recursos para o
desenvolvimento de outras estratégias de ensino, e a limitacdo do sistema publico

ao livro didatico, acaba por desestimular os alunos, prejudicando-os.

Em seu projeto de educacdo emancipadora, Santos (1996) propde que a sala de
aula tem de transformar em um campo de possibilidades de conhecimento dentro do
qual ha que optar, optando os alunos e os professores e as opcdes de uns e outros

nao tem de coincidir nem s&o irreversiveis.

E o autor, ainda segue:

As opcdes ndo assentam exclusivamente em ideias ja que as ideias
deixaram de ser desestabilizadoras no nosso tempo, assentam-se em iguais
emocdes, sentimentos paix8es que conferem aos conteddos curriculares
sentidos inesgotaveis (1996, p. 18).

A larga utilizacdo de aulas expositivas, no sistema educacional brasileiro, e a
limitacdo ao que dispbde o livro didatico, acabam fazendo que o aluno, ndo se

interesse pelos contetdos desenvolvidos.

Ao fazer esse questionamento a Bromélia, foi relatado pela educadora que durante o
desenvolvimento do conteudo em analise, um de seus alunos, disse para 0os demais
colegas que sua mée gostava muito daquele periodo, seguindo em suas palavras:
“Que a mae dele (de um aluno) gostava muito desse periodo, porque naquela época
havia muita ordem, ninguém desobedecia e eu trouxe varias questbes, sobre o que

€ ordem e o que é respeito em diferentes datas e fatos historicos”.

E a partir desta fala a professora levantou as seguintes questdes:

Igual esse aluno que trouxe pra gente que a mée dele gostava muito, queria
gue a ditadura voltasse. E a partir da fala dele eu trouxe outras reflexdes né.
O que eles tinham na época na ditadura e como € a nossa sociedade hoje,
como é uma sociedade de democracia, o que significa liberdade. Ate onde a
gente pode ir... Ai eu trabalho todos esses movimentos através do didlogo
com eles na sala de aula mesmo.
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Este saudosismo em relacdo ao periodo militar no Brasil, que se acredita na
existéncia de uma ordem, ou no respeito e na efetivacao das leis, no entanto, para a
manutencado dessa visivel ordem, direitos eram violados. A educadora ao fazer um
comparativo da sociedade da época, com a sociedade atual fez com que seus
alunos refletissem na importancia da democracia e o significado de liberdade,
atraves do dialogo.

Para Freire (2013, p. 97) “a educacao problematizadora, de carater autenticamente
reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade”. E de valia
destacar que, a educadora ao trazer para seus, alguns os conceitos de democracia
e liberdade, desvelou a sua importancia para a concretizacdo dos direitos

fundamentais assegurados a todos os brasileiros.

4.1.3. As conexdes estabelecidas entre a Ditadura Militar e a violagcdo dos

Direitos Humanos

Na busca de verificar possiveis conexdes estabelecidas entre a violagdo dos Direitos
Humanos e a Ditadura Militar, desenvolvidos pelos professores entrevistados, a
pesquisadora indagou sobre a importancia atribuida ao contetdo da Ditadura Militar

para a compreenséao da violacdo dos Direitos Humanos.

Certamente que, ap0s a andlise dos livros didaticos, foi possivel verificar a mencgéo
de diversas violagOes de Direitos Humanos ao longo dos textos, até mesmo com a
narrativa de individuos torturados, perseguidos e assassinados pelos militares. Este
guestionamento, ndo sO almejava averiguar essas conexdes, como também se
existe uma ressignificacdo da importéancia dos Direitos Humanos, a partir das

violagbes cometidas na época.

Ao se guestionar Margarida sobre essas conexdes, foi obtida a seguinte narrativa:

A cultura do direito humano no Brasil, ela € muito violentada sempre, né. A
guestao do direito a terra, moradia, a propria questdo da educacao popular,
e a propria questdo da repressdo policial né. [...] direito humano é uma
bandeira fundamental da cidadania, e lutar pelo direito humano é lutar pelo
acesso a terra, questdo ecoldgica, lutar pela escola publica, é lutar pela
seguranca do cidadao, é lutar pelo acesso a saude publica. Isso é a questdo
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do direito humano fundamental, € uma questéo de cidadania. Entao estudar
e denunciar a questao da Ditadura Militar no Brasil é fundamental pra criar
uma cultura de direito humano. Entdo eu acho que é fundamental,
fundamental, é a luta contra a ditadura foi uma luta pelos direitos humanos,
fundamentalmente.

A partir da fala deste professor, é possivel perceber que ele expde para seus alunos
que as violacdes dos Direitos Humanos nao se limitam as violéncias fisicas e
homicidios. Ele procura desenvolver uma cultura dos Direitos Humanos em seus
educando como uma ferramenta de compreensdo dos direitos garantidos

constitucionalmente.

Importante destacar o esforgo deste educador em conscientizar os estudantes em
relacdo a cidadania, a partir do desenvolvimento deste conteiddo em analise. Nas
palavras de Freire (2013) o desenvolvimento dos conteudos que, por isto mesmo,
tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes
concretas da realidade, narracdo de um sujeito — o narrador — e objetos pacientes,

ouvintes — os educandos.

O professor utiliza-se deste periodo histérico de grandes violac6es de direitos, mas
que também se lutou em busca deles, para dialogar com seus alunos a importancia
da cidadania para a sociedade. Diante desta narrativa é possivel, averiguar que, 0
educador busca trazer o passado para o presente, objetivando que o aluno perceba

a influéncia destes fatos na realidade atual.

Freire é enfatico ao afirmar que:

[...] contetdos que sao retalhos da realidade desconectados da totalidade,
em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo, a palavra,
nestas dissertacdes, se esvaziam da dimensdo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbalidade alienada e alienante (2013, p.
79-80).

Em relacdo a estas conexdes questionadas na entrevista, Girassol entende: “Eu
acho essencial né. Nao s6 o conteudo da Ditadura Militar, mas outros contetudos da
historia, para que eles percebam a questdo da violagcdo, como se deu e como se da

ainda hoje e como, muitos dos nossos direitos, ainda sao violados”.



119

Este educador destaca a relevancia do periodo Militar, como outros periodos
histéricos para que o aluno visualize as reiteradas violacdes de direitos, que na

atualidade ndo tidos como fundamentais.

Ancorados na perspectiva freireana (1980, p. 40) é preciso, portanto, “fazer desta
conscientizacdo o primeiro objetivo de toda educagéo: antes de tudo provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acdo”. Em relacéo a estas violagdes
de direitos € interessante, trazer para a sala de aula, que os direitos que possuimos

hoje sao frutos de mortes, torturas, dentre outros crimes.

Neste mesmo questionamento Bromélia, assim narrou:

[...] & um conteudo importantissimo, porque é um movimento no Brasil que
viola mesmo a questdo do que é direito. E eles, eu ainda nao terminei de
trabalhar esses conteddos com eles, eu ainda estou em desenvolvimento.
Entdo eles ainda estédo percebendo o que sao direitos, até onde eu posso ir,
gue eles tem que entender que tudo que é direitos tem limites, e ai a gente
parte pra que adolescente pode tudo: “eu tenho direito mesmo”, eles néo
veem gue é limitado esse nosso direito. Entdo assim, ele é importantissimo
para eles perceberem que existiu um periodo da nossa sociedade que nés
tivemos essa violagdo, que nés tivemos direitos roubados pelos militares e
gue isso perturba também a ordem. Isso perturba o desenvolvimento de
uma sociedade. Mas eu ainda ndo consegui chegar la, fazer esse
contraponto né. Porque eu estou em desenvolvimento (do contetdo), mas
em outros anos anteriores a gente chega ao final percebendo que uma
ditadura ndo é bom. Eu consigo, porque a gente consegue entender o que é
uma Constituicdo, quais sdo os direitos que estdo ali e que séo instituidos
no nosso dia a dia [...]

Esta mesma educadora que havia relatado o saudosismo de uma mae, em relagao
ao periodo militar, trazido para a sala de aula pelo seu aluno, consegue
conscientizar seus educandos da importancia dos direitos para a sociedade. E
possivel perceber nos relatos da professora a construcdo que os estudantes fazem

para compreender o que € viver em uma democracia.

A partir destes dialogos desenvolvidos por Bromélia € possivel a aplicacao da teoria
de Freire (2013) que ndo existe, tampouco, didlogo sem esperanca, que esta na
propria esséncia da imperfeicdo dos homens levando-os a uma eterna busca, em
que ndo se faz no isolamento, mas na comunicacdo entre os homens, o que €&

impraticavel numa situagédo de agresséo.
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Orguidea ao ser questionada assim narrou:

[...] o aluno que estuda esse conteudo, ele tem 13 anos, 13 pra 14 anos,
entdo ele tA muito acostumado a ter todos os direitos. Entdo sempre parto
dai, aquilo que tem hoje é fruto de uma luta que comecgou, que tem o seu
auge na era da Ditadura Militar, nos anos de Chumbo, entdo quer dizer, se
tem todas essas conquistas hoje é porque alguém lutou por isso, eu parto
dai, para que ele compreenda esses direitos humanos eles ndo foram,
nunca existiram sempre [...]

Orquidea busca contrapor com seus alunos que quando eles nasceram, o Brasil j&
era um Estado Democratico de Direito, detendo muitos direitos, que suas geracdes
passadas nédo tiveram, ou lutaram em prol de suas conquistas. E o educador, ao
narrar em sala de aula, que os muitos dos direitos contidos na Constituicdo Federal
de 1988, sao fruto de muitas lutas que ocorreram durante a Ditadura, faz com que o

individuo compreenda a garantia fundamental de direitos tdo basicos.

Prosseguindo a entrevista, dentro desta mesma perspectiva de conexao entre as
violagdes dos Direitos Humanos e a Ditadura Militar brasileira, a pergunta seguinte,
indagava sobre os sentimentos esbocados pelos alunos em relacdo as opressées

ocorridas durante este periodo.

Questionada, sobre esta conexdo, Orquidea assim relata:

Quando vocé fala de coisa tédo, tdo, que geraram tantas memodrias de
sofrimento digamos assim, chama atencdo. S6 que é um chamar atencao
ndo no sentido de criar um horror, entende, ndo no sentido de tipo assim:
“Nossa nunca imaginei que isso tivesse acontecido”. Mas no sentido assim:
“Nossa que legal” (risos do professor). E tipo assim, eles gostam disso, e eu
vejo que é porque eles também vivem isso.

Com o relato do educador, da identificacdo de seus alunos, com as violagbes de
direitos ocorridas durante o periodo militar, a pesquisadora o questionou se ele
acreditava em uma banalizagdo da violéncia. Com a sua afirmativa, o professor foi
provocado se isso ocorria em decorréncia da realidade social em que seus alunos
estéo inseridos, pelo fato de a escola pesquisada situar-se em um bairro da periferia

do municipio de Vitéria — ES, um antigo lixao.

Orguidea prosseguiu:
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Sinto que eles, tipo assim, eles enxergam uma coisa bacana entende, como
tipo assim: ndo tudo bem que isso ndo aconteceu comigo, mas eles acham,
inclusive alguns acham engracado. Pode parecer muito, ndo sei se é
pertinente, mas alguns acham inclusive engracado. Alguns banalizam e
outros acham engracado.

Esse desdobramento fez com que a pesquisadora questionasse se havia um

sentimento de conformismo com relacao a violéncia, assim narrando Orquidea:

Sim, sim, eu penso que sim. Principalmente aqui, as nossas aulas ja foram
interrompidas por jovens mortos a 20 metros da escolas, entédo ai eles estédo
muito acostumados. E uma das primeiras coisas que eles fizeram quando
sairam da escola foi ir até 1a tirar foto. Eles tem nos celulares fotografias de
pessoas que morreram proxima a escola. Entdo é logico que eles banalizam
sim a violéncia e sofrem com ela também.

O depoimento desta educadora, fez com que se visualizasse, a indiferenca dos
alunos em relacdo ao conteudo da Ditadura Militar e a violacdo de diversos direitos,
pelo fato de suas realidades, também existirem o desrespeito aos direitos. A
banalizacdo da violéncia por esses jovens, e a sua convivéncia diaria com o
preconceito acaba por refletir na educacdo, bem como na ressignificacdo de

periodos historicos de lutas.

A partir de uma educacdo libertadora, sendo o professor uma lideranca
revoluciondria, que busca a partir da educacdo a conscientizacdo do sujeito em
relacio ao mundo em que estd inserido e sua importancia como agente

transformador de sua realidade. Freire acredita:

N&o ha outro caminho sendo o da préatica de uma pedagogia humanizadora,
em que a lideranga revolucionaria, em lugar de destacar em relagdo aos
oprimidos e continuar mantendo-os como quase coisas, estabelece com
eles uma relacéo dialégica permanente (2013, p. 77).

Ainda que a realidade social destes estudantes seja de grande violéncia e de
repressao policial, a escola possui um papel significativo para uma transformacéo, a
partir de uma pedagogia humanizadora, conforme propde Freire. O professor seria
uma importante ferramenta para a conscientizacdo de seus alunos, na luta por

direitos, assim como a repressao e o descaso do Estado para com eles.
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Para Freire (2013) professores, atuando como liderangcas e alunos, como as
massas, cointencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos séo
sujeitos no ato, ndo so de desvela-la e, também conhecé-la criticamente, e ainda de

recriar este conhecimento.

Bromélia, ao ser questionado, sobre esta conexao da viola¢do dos Direitos Humanos
e a Ditadura Militar de que forma seus alunos visualizavam, ja que esta unidade de

ensino esta localizada em um bairro de classe média, a educadora assim relatou:

[...] nés temos hoje uma violéncia instituida na sociedade, ai eu tenho assim
alguns alunos, ndo sao todos, alguns expressam risos, tipo assim: “P6 que
massa, naquela época” [...]. “P6 maneiro né professora”. Entdo assim, a
violéncia instituida hoje na nossa sociedade esta tdo banal, que alguns
expressam sentimento de: “Pé maneiro”. Isso me choca. Porque assim, que
sociedade nés temos, que tipo de adolescente que vai virar um adulto nessa
sociedade. Nao séo todos, mas alguns expressaram esse sentimento de rir,
de achar maneiro, de achar bonito. “Massa, assim ninguém viola mais
nada”. [...] E alguns concordaram que a gente tem que lutar pra ver onde
estdo os desaparecidos ainda, os politicos e, os ndo politicos, os que foram
contra, os desaparecidos, mas assim, o que mais me chocou, ai eu fiz a
relacdo com essa violéncia ja instituida na nossa sociedade, que tudo acaba
em morte, violéncia, em soco, porrada.

Questionada sobre a incidéncia de uma violéncia banal, tdo marcante na unidade de
ensino pesquisada, mesmo que localizada em um bairro de classe média da cidade,
assim respondeu:
[...] eu fique rindo recentemente, nos tivemos caso de violéncia fora da
escola, aqui isso eu ndo vi dentro, mas fora. Ai eu brinquei assim ainda:
“‘Quando eu estava na grande Sdo Pedro era gangues, morros, becos
brigando, beco com beco, morro A com morro B, ai eu cheguei aqui e vi as

gangues dos condominios. (siléncio) Entdo condominio fulano com
condominio ciclano, ai eu fiquei assim: que violéncia é essa. Assim, choca.

Ainda que se tenha buscado desenvolver esta pesquisa em regides diferentes do
municipio de Vitéria — ES, com publicos com renda diversificada, ficou nitido, em
todas as entrevistas realizadas a presenca do discurso da violéncia nas unidades de

ensino pesquisadas.

Nesta mesma perspectiva, Lirio, foi questionado sobre a relacdo da violacdo dos
direitos humanos com a Ditadura Militar, e se existe algum sentido disso para seus

alunos, ou se sao indiferentes:
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Eles se identificam, principalmente por morarem em uma zona de conflito
né, num bairro desprovido, carente de lazer, carente de infra estrutura, uma
escola que poderia ser melhor e a violéncia provocada pelo trafico de
drogas e pela policia. [...] Entdo essa relacdo de violacdo de direitos
humanos esta nitidas na cara deles o tempo todo quando as casas deles
sdo invadidas mesmo que eles ndo tenham nenhuma relacdo com o trafico
né.

Verifica-se novamente a presenca da violéncia com a presenca da violacdo de

direitos diaria na comunidade em que esta escola esta localizada. O mesmo

entrevistado ainda complementa sobre a pergunta dos sentimentos esbogados em

relacao as opressdes ocorridas durante o periodo militar, assim relatando:

Uns se espantam, né, por desconhecer, outros ja leram, ja ouviram falar,
mas €&, eles ficam repugnados, principalmente que tem um livro “Brasil
nunca mais”, que relata as torturas e eu passo textos desse livro, e assim
falo e conto pra eles e eles muito chocados com o que aconteceu. Ficam
muito chocados.
E possivel a partir do desenvolvimento deste contetido mediante uma pedagogia do
conflito, Para Santos, (1996) o passado sé sera concebido como iniciativa humana e
opcao responsavel se os professores e alunos sejam capazes de iniciar e de optar
para conhecer e avaliar as consequéncias das escolhas tomadas, e das que o
podiam ser sido e ndo foram, a pedagogia do conflito mede-se pela qualidade das

opc¢des que no conflito sédo tomadas.

4.1.4. Arelacdo dos livros didaticos com a Justica de Transicdo

O ultimo bloco das entrevistas foi dedicado, a analisar um possivel desenvolvimento
em sala de aula relagdo as consequéncias atuais da Ditadura Militar brasileira, como
por exemplo, a existéncia da Comissao de Anistia, Comissao da Verdade, reparacao

a presos politicos, dentre outras.

Este questionamento teve por objetivo verificar as conexdes entre o passado e o
presente, bem como o resgate da memoaria para reparacdes de erros cometidos pelo
Estado brasileiro, por meio destas comissdes. Dentre os livros didaticos analisados,
averiguou-se a citagcdo destas comissdes em apenas dois das trés obras
pesquisadas: Estudar Histéria e Vontade de Saber.
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Violeta, que utiliza o livro Estudar histéria: das origens do homem a era digital, ao

ser questionada assim narrou:

Fala-se assim: “Hoje a gente tem uma comissdo que ta investigando a
verdade” e eles dizem: “Comisséo de politico?? Isso ndo da em nada nao”,
ou seja, eles ndo acreditam mesmo que eu explique a importancia de ter
uma comissédo dessa, de ter uma fase da historia sendo revista, reavaliada
por novos fatos, e ate mesmo com novos direcionamentos né. Mas nao,
isso ai pra eles € indiferente. [...] As vezes um ou outro tem um pouco mais
de criticidade, mas é a excecdo a regra. A regra pra eles € essa. E historia,
essa ligacdo em que o que ta no livro e que aquilo de que realmente antes
de virar um livro, antes de virar a historia de um livro ela foi vivenciada por
alguém. Essa ligacdo, essa consciéncia, ainda ndo faz parte do universo
deles.

E possivel perceber a intengdo de Violeta em fazer uma relagéo da existéncia destas
comissOes para o resgate da memoéria e eventuais reparacdes aos individuos que
sofreram as repressdes da Ditadura Militar brasileira. Todavia, a educadora narra o
descrédito de seus alunos, com as atividades de tais comissoes, e seu esforco em

fazer com que movimentos de resgate a memadria sejam ressignificados.

N&o somente isso, € necessario, a conscientizacdo do educando da importancia da
democracia e sua atuacdo para a efetivacdo deste sistema. Freire (1978) acredita
qgue para ajudar o homem brasileiro, neste clima de transi¢cdo politica, deve-se
aprender democracia, com a sua propria existéncia, e que na verdade, se ha saber
que so6 se incorpora ao homem experimentalmente, existencialmente, este € o saber

democrético.

Trabalhar em sala de aula, a existéncia de comissodes, criadas pelo proprio Estado
para investigar os crimes cometidos durante o periodo militar, € uma maneira de
demostrar ao aluno que a democracia nao se limita a escolha dos representantes
politicos. O aluno pode a partir do conhecimento das atividades dessas comissoes,

identificar a luta para que o passado nao se repita.

Ainda neste mesmo questionamento, Margarida, assim relata:

Um episddio absolutamente dantesco, um pesadelo na histéria do Brasil
gue precisa ser mostrado, resgatado pra que essa coisa, pra que um
episodio como esse ndo se repita mais. Pra que a gente consolide cada vez
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mais a democracia, e que essa democracia, seja uma democracia mais
apurada e uma democracia e privilegie o interesse publico, o interesse
coletivo e ndo o interesse como a gente vé hoje, o interesse de grupos, o
interesse do poder econbmico que se sobrepbe sobre o interesse da
coletividade, o interesse de determinados grupos politico que se sobrepde
ao interesse da nacdo, ao interesse coletivo, ao interesse da cidadania. [...]
Eu acho que no Brasil a gente precisa trabalhar muito a questao da
cidadania, essa questdo de direitos humanos. Falta muito ao nosso povo,
que infelizmente ao nosso povo é relegado uma condicdo de educagédo
publica, infelizmente muito precéria e acesso a cultura ainda muito precario
por isso 0 Nosso povo tem uma baixa nocdo de cidadania e dai todo esse
processo politico nosso, a producdo desse congresso tenebroso que nés
temos de governos incompetentes eleitos por grande maioria do nosso
povo, entdo o que que acontece todo esse circulo vicioso na nossa politica
de corrupgéo.

O relato de Margarida deixa notorio, a alusdo que esta educadora tenta fazer ao
processo de dominagdo dos oprimidos por aqueles que estdo no poder, 0s
opressores. A professora ainda critica o infimo conhecimento da populacao sobre o
gue é cidadania e o sistema politico no qual estamos inseridos, além de relatar
sobre o sistema publico de ensino, que acabar por manter este sistema de

dominagéo.

Verificando a necessidade de uma educacdo, que emancipe o individuo, e o
conscientize da realidade social em que esta inserido, Freire (2013) acredita que a
acdo libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos,
diante de sua vulnerabilidade, deve-se tentar, por meio da reflexdo e da acéo,

transforma-la em independéncia.

Bromélia, que utiliza o livro Vontade de Saber histéria, assim relatou:

Conversando, lendo documentos né, lendo o livro didatico mesmo que o
livro didatico traz algumas informacdes sobre isso. Nao € completo, mas ai
a gente completa com as aulas na informética, uma pesquisa, né. A busca
do que é essa questdo de uma Comissdo de Anistia, por exemplo, eles
nunca sabem o que é anistia. Eles ouvem essa palavra pela primeira vez.
Entdo, eu tenho que buscar o que é anistia. Eles ouvem, o que a
constituicdo dessa comissédo, entdo é buscar mesmo, tudo que é, através de
pesquisas, porque a escola ndo tem outros recursos a ndo ser essa mesmo.
Pesquisas em casa, pesquisa dentro da prépria escola na sala de
informatica.

Diante deste relato, percebe-se a incompletude do livro didatico, em relagcdo a

Justica de Transicao existente no Brasil, uma tematica de grande relevancia para o
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resgate da memoria deste periodo. Interessante destacar também € a construcéo do
conceito de anistia para os alunos, que desconhecem tal termo, e da sua

importancia para a historia do pais.

Questionou-se ainda a Bromélia, o ndo desenvolvimento do livro didatico da Justica
de Transicao, assim a educadora relatou:

Ele traz muito pouco, muito pouco, existe, mas é citado, pequenos detalhes,
muito pouco. Se quiser aprofundar, e eu trago isso é a prépria escola, o
préprio professor que tem que buscar na internet que é nosso instrumento
maior dentro da escola. Acesso a livro, a documentos reais isso a gente nao
tem acesso.

Isso demonstra que para o desenvolvimento da existéncia de uma Justica de
Transicdo no Brasil, os educadores, por ndo terem conteldo necessario na obra
didatica, tém de recorrer a outras ferramentas como a internet. Assim sendo, a
internet, possibilita o acesso a documentos da época a imagens, filmes, dentre

outros formas de ilustrar para o estudante a realidade da época.

Neste campo pedagégico emancipatério Santos (1996, p. 30) acredita ser
necessario criar imagens desestabilizadoras deste tipo de relacionamento entre
culturas, imagens criadas a partir das culturas dominadas e da marginalizacao,
opressao e silenciamento a que estdo sujeitas e, com elas, 0s grupos sociais que

sdo seus titulares.

O uso da internet para a ilustragéo da Justica de Transi¢do é uma ferramenta para a
efetivacdo da uma politica educacional emancipadora, como propde Santos. Com a
utilizacdo de imagens desestabilizadoras para sensibilizar o educando, objetivando
nao trivializar a violéncia, fazendo deste uma agente na para a ndo ocorréncia de
erros do passado (SANTOS, 1996).

Diante das narrativas apresentadas, faz-se necessaria um novo olhar sobre o
desenvolvimento destes conteudos a partir da aplicagcdo de um Projeto Educativo
Emancipatorio, sensibilizando o individuo, a partir do resgate e ressignificacdo da

memoria da Ditadura Militar brasileira.
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42 A MEMORIA E A CONTRIBUICAO PARA UM PROJETO EDUCATIVO
EMANCIPATORIO

A memoria mostra-se de grande relevancia na construcao da identidade do individuo
a partir de seu resgate e posterior ressignificacao. Ela possibilita a compreenséo da
realidade social na qual o sujeito esta inserido, sendo a rememoracdao, um
mecanismo para ndo esquecer o passado, evitando que 0S mesmos erros sejam

cometidos.

Na educacdo bésica, onde se desenvolve a formacdo dos futuros cidadaos, o
resgate e a ressignificacdo da memoria € relevante para a emancipacao critica
destes individuos, propondo-se assim, o desenvolvimento do Projeto Educativo
Emancipatorio de Boaventura de Sousa Santos.

Busca-se com a construcédo deste projeto, a emancipacdo do estudante, a partir da
efetivacdo do resgate da memoria nas instituicdes escolares. Assim, professores e
alunos, seriam ferramentas de concretizacdo do Direito Fundamental a Memoria,
trazendo a tona fatos histéricos silenciados e versdes equivocadas, dando um novo

sentido a histéria do Brasil.

Este projeto educativo emancipatério, viria a romper com o silenciamento de vozes e
fatos ocultos recorrentes do periodo da Ditadura Militar brasileira, trazendo para o
ambiente escolar, pessoas que vivenciaram a €época, e utilizando também o que
propde Santos (1996), de imagens desestabilizadoras. Este mesmo autor (1996)
acredita que se devem buscar experiéncias progressistas no passado, ndo sendo

uma tarefa simples.

Verificou-se nos relatos dos professores entrevistados, a forte presenca da violéncia
no ambiente escolar, € em muitos casos a falta de indignacdo dos estudantes em
relacdo aos crimes cometidos durante o regime militar. Esta realidade deve-se ao
fato, de que, a grande maioria dos educadores, participantes desta pesquisa,

atuarem em unidades escolares localizadas em regides de grande conflito. Todavia,
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ainda foram relatados casos de significativa violéncia nas escolas de bairros de

classe média.

Na narrativa dos professores entrevistado, foi verificada uma significativa violéncia,
institucionalizada e banalizada pela sociedade, podendo ser consequéncia da falta
do resgate da memoaria, por possuir o Brasil um povo com pouco acesso a cultura e
a educacao de qualidade. Assim, verifica-se uma grande exaltacdo do futuro e uma

desconsideracdo do passado.

O livro didatico demonstrou ser uma importante ferramenta para o resgate da
memoria deste periodo histérico, o que ndo exime os docentes a buscarem outros
recursos para um melhor desenvolvimento do conteddo. A memodria, garantida
constitucionalmente pode ser utilizada como tema gerador, extraido a partir da

problematizacdo da prética de vida dos educandos.

Este projeto educativo emancipatorio procura gerar o inconformismo dos estudantes
diante dos erros cometidos no periodo ditatorial, rememorando experiéncias
desperdicadas. Sendo assim, verifica-se, dentro deste projeto a utilizacdo da
Sociologia das Auséncias, também criada por Santos, em que:

[...] visa, assim, criar uma caréncia e transformar a falta da experiéncia
social em desperdicio da experiéncia social. Com isso cria as condi¢gfes
para ampliar o campo das experiéncias crediveis neste mundo e neste
tempo e, por essa razdo, contribui para ampliar o mundo e dilatar o
presente. A ampliagdo do mundo ocorre ndo s6 porque aumenta 0 campo
das experiéncias crediveis existentes, como também porque, com elas,
aumentam as possibilidades de experimentacao social no futuro (2010, p.
105).

Esta ampliacdo das experiéncias sociais para uma melhor compreensdo do
presente, com a sua expansdo e um mecanismo de fazer com que o individuo em
formacdo entenda as consequéncias do passado na atualidade e a perpetuacdo de
erros. Isso mostra ser cada vez mais necessario o resgate da memoéria do periodo
da Ditadura Militar, fazendo com que o estudante compreenda as causas da grande

violéncia existente na sociedade.



129

O Ministério da Educacgdo e Cultura — MEC, através da edicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, ja reconheceu a importancia da efetivacéo
do Direito Fundamental & Memdria. Este direito faz parte da cidadania cultural
brasileira, sendo necessario a sua protecdo, por constituir parte do Patriménio
Cultural, porém, estabelece que parte da memoria sera preservada e lembrada e
que outra, sera silenciada e esquecida (BRASIL).

O ponto central, sem duvida é: por que esquecer? Ou mesmo, 0 que deve ser
esquecido? E possivel visualiza na educacgédo brasileira o esquecimento de fatos
histéricos de grande relevancia para a formacdo critica e social do cidadéao,
destacando a insercao obrigatdria no curriculo oficial da rede de ensino da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, por meio da Lei 11.645 de 10 de marco
de 2008 (BRASIL). Deve-se procurar educar o aluno, consciente de ideologias e
dominacgBes por parde de governos autoritarios, como ocorreu na Ditadura Militar

brasileira, que perdurou por vinte e um anos.

Em relacdo a esta formacéo critica e social do individuo, Rabelo e Francischetto séo

enféticas ao afirmar que:

Dentro desta proposta pedagogica libertadora, toda agéo educativa precisa
ser precedida de uma reflexdo acerca do préprio homem e de seu meio de
vida, sob a pena de se adotar diretrizes de trabalho que o reduzam a mero
objeto e ndo sujeito do ato educativo. Os homens sdo vistos como seres
histéricos e, portanto, inacabados (2008, p. 85).

Contetdos como o periodo do governo militar brasileiro, sdo de grande valia para
uma reflexdo das violagdes de direitos e a sua perpetuacdo. Considerar o sujeito,
como ser historico e agente transformador da sociedade € de suma importancia,
para compreender que o desrespeito de direitos basico na atualidade que também

advém deste periodo histérico.

A partir de uma aprendizagem de conhecimentos conflituantes com o objetivo de por
meio dele, produzir imagens radicais e desestabilizadoras dos conflitos sociais em
que traduziram o passado, imagens capazes de indignar e rebelar o individuo,

Santos (1996) acredita para a efetivagdo do Projeto Educativo Emancipatorio.
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Foi possivel verificar na narrativa dos entrevistados, que somente o discurso do
professor ndo sensibilizam os alunos em relacéo as violagcbes de direitos cometidas
durante o governo militar. E preciso assim, transformar a escola em um espaco de
didlogo, desenvolvendo no ambiente escolar, um novo campo de possibilidades.
Trazer para as escolas os perseguidos politicos da época para que relatem aos
jovens suas experiéncias € um mecanismo, ndo somente de resgate da memoria,

mas de conscientizacao da realidade da época.

Essas vozes silenciadas, trazidas para dentro da arena escolar, sdo o que Santos
(1996) denomina de projeto de memdéria e denuncia e ainda, um projeto de
comunicacdo e cumplicidade. Somente a fala dos docentes, narrando em terceira
pessoa e 0s textos didaticos, podem nao atingir o inconformismo. Ja uma narrativa
daqueles que sofreram com o Estado ditatorial, poderia ser um gatilho gerador de

indignacao?”.

Outro ponto a ser destacado, ao que se propde um Projeto Educativo Emancipatorio
no resgate da memoria e seu posterior fortalecimento, € uma revisao curricular ao
que se trata sobre os contetdos da Ditadura Militar desenvolvido nas escolas. Ao
longo desta pesquisa, ao se analisar os livros didaticos utilizados nas escolas de
Vitéria — ES, foi possivel verificar 0 seu cunho generalista, tratando o periodo a nivel
nacional. Desta feita, apresenta como possibilidade, o desenvolvimento estes
contetdos ja existente, incorporados com as especificidades de cada regido ou

mesmo Estado, para que o aluno visualize melhor e compreenda a sua realidade.

Para Santos (1996) aos conteudos curriculares é possivel dar sentidos inesgotaveis,
por meio de emocdes, sentimentos e paixdes, podendo assim produzir imagens
radicais que alimentem o inconformismo, perante 0 presente que se repete,

repetindo as op¢des indesculpaveis do passado.

g possivel o desenvolvimento desta proposta nas unidades escolares pesquisada, haja vista, a
existéncia de um numero expressivo de ex-perseguidos politicos no Espirito Santo, conforme
demonstra a pesquisa de Bruno Ribeiro Machado: “A efetivagdo do Direito Fundamental a Memaria
como etapa da Justica de Transicdo no Brasil: uma visdo a partir dos relatos dos perseguidos
politicos que atuaram no Espirito Santo”, em que foram entrevistados dez individuos que sofreram
perseguicdes pelo governo militar.
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7

O resgate da memoéria € essencial para a formacdo critica do individuo,
conscientizando o estudante a partir das experiéncias passadas as suas
consequéncias na atualidade e na sua realidade social. O que se busca com esta
pratica € gerar o inconformismo e a indignacdo no aluno, o que nao ocorre em

alguns casos relatados pelos entrevistados.

Para Santos (1996) o passado, muitas vezes desconsiderado e considerado
irrelevante, a partir desta realidade, acaba trivializando, banalizando os conflitos e o
sofrimento humano de que € feita a repeticdo da atualidade. O projeto educativo
emancipatorio, viria juntamente com a efetivagdo do Direito Fundamental & Memoria,

desenvolver um senso critico libertador do educando.

Sobre a educagé@o como ferramenta de libertacdo do individuo, Freire propde:

Uma educacgdo que possibilite ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua insercdo nesta problemética. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educagcado que o colocasse
em dialogo constante com o outro.

7z

O que se almeja, é o protagonismo do aluno como agente transformador da
sociedade, juntamente com a escola. E a partir da conscientizacdo e compreensao
de sua realidade social se encoraje para modificar e construir, dando fim ao

conformismo.

Para a concretizacdo deste projeto educacional, através do resgate da memoria,
busca por meio do desperdicio das experiéncias, ressignificar o entendimento da
histéria do Brasil aos estudantes da educacdo basica. Este projeto pedagégico de
Santos (1996) pautado no inconformismo e na indignacéo, transformando assim, a
sala de aula em um campo de conhecimento, em que alunos e professores devem

optar as possibilidades.

Santos é enfatico ao afirmar:

A conflitualidade do passado, enquanto campo de possibilidades e decisdes
humanas, é assumida no projeto educativo como conflitualidade de
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conhecimentos. Para este projeto educativo ndo ha uma, mas muitas
formas ou tipos de conhecimento (1996, p. 17).

Estas experiéncias desperdicadas, trazidas pelo resgate da memoria, tera por
consequéncia o surgimento de uma pedagogia das auséncias, em que educandos e
educadores irdo se utilizar da imaginacéo de experiéncias passadas e presentes se
outras escolhas fossem tomadas, somente esta imaginacdo das consequéncias do
que ndo ocorreu podera causar o espanto e a indignacdo diante das consequéncias
existentes (SANTOS, 1996).

Santos, ainda vai além, propondo:

Educacao, pois, para o inconformismo, para um tipo de subjetividade que
submete a uma hermenéutica de suspeita a repeticdo do presente, que
recusa a trivializacdo do sofrimento e da opresséo e veja neles o resultado
de indesculpéveis opc¢bes (1996, p. 17-18).

Gerar o inconformismo e a rebeldia do individuo através de imagens
desestabilizadoras € um mecanismo de conscientizar o aluno, reinventando a teoria
critica através do desenvolvimento de uma pedagogia do conflito. Esta pedagogia ira
olhar para o passado e a partir dele e das escolhas feitas, serdo conhecidos e
avaliados das consequéncias das opcoOes realizadas e das que podiam ter sido e
nao foram realizadas (SANTOS, 1996).

Aplicando a Sociologia das Auséncias de Boaventura e seu Projeto Educativo
Emancipatorio, sera possivel “libertar as praticas sociais do seu estatuto de residuo,
restituindo-lhes a sua temporalidade propria e, assim, a possibilidade de
desenvolvimento auténomo” (SANTOS, 2006, p. 791).

A escola publica, deve ser um local de esperanca, em que os alunos, juntamente
com os professores, por meio do resgate da memobria, sejam capazes de
desenvolver um senso critico, indo além da mera disseminacdo de conteudos. A
educando, ndo deve receber os contedudos, como em depdsitos em vasilhas,
decorando-os e depois esquecendo. A memoaria referente ao conteudo, da Ditadura
Militar, deve ser resgatadas em sala de aula, buscando o professor a ressignificacéo

em seus alunos.
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Sob a teoria de Freire (2013, p. 81) “educador e educandos se arquivam na medida
em que, nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha criticidade, ndo ha
transformacao, ndo ha saber’. Somente desta forma se alcancara a emancipacao do
individuo, buscando por meio do ensino da histdria, a compreensao do aluno das
consequéncias do passado no presente e de seu papel de agente transformador da
sociedade.

Freire (1980), ainda acredita que conscientizar ndo significa, ideologizar ou propor
palavras de ordem, assim abrindo caminho a expressdo das insatisfacbes sociais,

porque estas sdo componentes reais de uma situagéo de opresséao.

O que se almeja com este Projeto Educativo Emancipatorio, € fazer do ambiente
escolar ndo somente um local de transmissdo do conhecimento, mas um local de
construcdo de ciéncia e de uma nova realidade social, em que individuo

emancipados de dominacdes e opressdes lutem por uma sociedade mais justa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A memodria é um direito protegido pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
216, preservando assim, o Patrimdnio Cultural Brasileiro. Diante da sua importancia,
seja em acessar, utilizar, reproduzir ou mesmo transmitir a cultura ou histéria do
pais, a memoéria pode ser classificada como um direito fundamental, ainda que

implicito no texto constitucional.

Esta pesquisa, buscando compreender, a importancia deste direito, classificou como
um direito fundamental. E a partir do estudo da memoaria nas mais diversas ciéncias,
como a filosofia, histéria e sociologia e verificou-se a necessidade de sua
apropriacdo pela ciéncia juridica. A partir da previsdo da memadria no ordenamento
juridico brasileiro, tragou-se a fundamentalidade deste direito, ainda que implicito no

texto constitucional.

Esta pesquisa procurou ao longo de seu desenvolvimento, analisar a importancia e a
utilizacdo da memdéria no ordenamento juridico brasileiro. A partir de mecanismo de
fortalecimento deste direito fundamental, verificou-se a elaboracdo de legislacdes
gue garantam o resgate da memoria, como a Lei 12.527 de 18 de novembro de
2011, em que regulou o acesso de informagdes previsto no inciso XXXIII do art. 5°

da Carta Magna.

Sem duvida, outra relevante lei para a efetivacdo do Direito Fundamental & Memoria
foi a criacdo da Comissao Nacional da Verdade pela Lei 12.528 de 18 de novembro
de 2011. Com a sua criacdo, tendo sido possivel a investigacdo e apuracdo de
diversos crimes ocorridos durante do governo militar, e ainda a sua ampla

divulgacao a populagéo.

A sociedade civil, também vem buscando pelas via judiciais, resgatar a memoria
deste periodo e responsabilizar aqueles que praticaram crimes, em nome do Estado
ditatorial. A Ordem dos Advogados do Brasil, por meio da ADPF 153, questionou ao
Supremo Tribunal Federal a constitucionalidade da Lei 6.683 de 28 de agosto de

1979, em que ocorreu uma auto-anistia dos crimes praticados pelos militares.
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Procurando garantir a preservagdo e o resgate da memoria, nas suas mais diversas
formas, esta pesquisa buscou através da educagdo formal, uma maneira de
ressignificar este direito garantido a todos os brasileiros. Sendo a educacao
obrigatéria, até o Ensino Fundamental, e assegurado a todos, verifica-se o seu

destaque para a concretizacdo e fortalecimento da memoaria.

A educacao é fundamental para o resgate da memdria, conscientizando o sujeito em
formacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, que regulamenta o
ensino brasileiro, reconhece esta necessidade. Essa legislacdo instituiu em seu
texto, o resgate da memoria para a compreensao do estudante sobre a formacao da

sociedade brasileira.

Outro relevante documento que disciplina a educacgédo brasileira, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, preveem a importancia do Patriménio Cultural para a
formacdo e conservacdo da memoria social, porém é contraditério ao fatos da
histéria deverdo ser esquecidos. Isso, acabar por gerar questionamento sobre o que
deve ser ensino e por qué, demonstrando o que Santos diz em sua Teoria da Linha
Abissal, o que esta do lado de Ia, ou seja, 0 que € invisivel, ou desconsiderado.

Diante da importancia do resgate da memodria para a formacao critica do estudante
do ensino basico, esta pesquisa se limitou ao contetdo da Ditadura Militar brasileira,
que ocorreu de 1964 a 1985. Buscou-se a partir deste marcante periodo histérico

ressignificar a memoria e compreender as suas consequéncias na atualidade.

Este governo ditatorial, que perdurou por vinte e um anos, iniciou-se com a tomada
do poder pelos militares, que inicialmente alegavam manter a ordem e afastar uma
ameaca comunista. Porém, utilizando do poder adotaram-se diversas medidas
garantindo uma maior autonomia aos militares, com o fechamento do Congresso
Nacional e a edicdo dos chamados Atos Institucionais, sendo o mais repressor o Al-

5 de 1968, em que houve um grande cerceamento de direitos.

Apéds anos de intensa repressao, com perseguicfes aos considerados subversivos,
torturas, prisdes e assassinatos, 0 Regime Militar em 1979, ja visualizando o fim da

ditadura editaram a Lei 6.683, conhecida como Lei de Anistia, anistiando todos



136

aqueles que cometeram, os considerados crimes politicos ou que tenham cometidos
em nome do governo brasileiro. Esta auto anistia, concedida aos militares, tratou-se
de um esquecimento forcado dos erros cometidos, ja prevendo o breve fim do

regime.

O objeto desta pesquisa, como corpo de resgate da memoria do periodo da Ditadura
Militar brasileira, foram os livros didaticos mais utilizados pela rede municipal de
ensino de Vitoria — ES. Esta escolheu deveu-se ao fato, de ser este material, uma
ferramenta fundamental para o fortalecimento da memoaria e ainda, ser em algumas
unidades de ensino o Unico material didatico disponivel, diante da escassez de

recursos.

Mediante informacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria — SEMED,
analisou-se os trés livros didaticos da disciplina de histéria pelo nono ano do Ensino
Fundamental. Os livros analisados foram: Estudar Histéria: das origens do homem a
era digital de Patricia Ramos Braick, Vontade de Saber historia, 9° ano de Marco
César Pelegrini, Adriana Machado Dias e Keila Grinberg. e Claudio. Projeto Radix:
de Claudio Vicentino.

Procurou-se analisar a abordagem do conteddo referente a Ditadura Militar
brasileira, destacando pontos considerados relevantes e os silenciamento de fatos
marcantes do periodo, prejudicando a formacéao critica do futuro cidaddo. Almejando
uma melhor compreensdo do entendimento deste conteudo pelos estudantes, a
pesquisadora realizou entrevistas com professores da disciplina de histéria do nono

ano do Ensino Fundamental.

Com a relac&o dos livros utilizados por cada unidade escolar do municipio de Vitoria
— ES, escolheu-se de maneira aleatdria as escolas a serem pesquisadas. Verificou-
se que o terceiro livro mais utilizado, ndo era adotado por nenhuma unidade escolar
visitada, no total de quatro, limitando assim a analise dos professores somente aos
livros Estudar histéria: das origens do homem a era digital e Vontade de Saber

histéria, 9° ano.
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Todas as entrevistas foram gravadas com a autorizacdo dos entrevistados através
de um Termo Livre de Consentimento, sendo transcritas em sua integralidade,
estando dispostas em anexo®* nesta pesquisa. O roteiro das entrevistas,
respondidos pelos oito professores, do nono ano de Ensino Fundamental, da
disciplina de histdria, dividiu-se em quatro blocos, analisando as seguintes
tematicas: a escolha e utilizacdo dos livros didaticos; a necessidade de ir além dos
livros didaticos; as conexdes estabelecidas entre a Ditadura Militar e a violacédo dos

Direitos Humanos e a relacdo dos livros didaticos com a Justica de Transicao.

Foi possivel verificar na narrativa dos professores uma satisfacdo em relacao a
escolha dos livros didaticos, por ser feita de maneira democrética, porém houve
guem criticasse, relatando que os livros jA& chegam na Secretaria Municipal de
Educacdo de maneira pré-estabelecida. Verificou-se uma ampla participacdo dos
docentes na escolha do material, com exceg¢ao de dois entrevistados, por motivos

especificos.

Todos os entrevistados relataram que o livro didatico é o elemento fundamental para
a disseminacao dos contelddos, mas que nao se limitam somente a este material,
buscando outros recursos, como imagens, documentérios, filmes que retratem a
época e a internet. Isso demonstra que, ainda que o livro seja o principal material
didatico, os demais recursos sao utilizados pelos professores da rede publica de

ensino.

Um importante pontos abordado nas entrevistas, foi sem dulvida, as conexdes que
poderiam ser estabelecidas entre o regime militar brasileiro e a ocorréncia da
violacdo dos direitos humanos. Em alguns relatos, como o de Bromélia e Orquidea,
foi narrada a indiferenca dos alunos em relagcdo aos crimes cometidos pelo Estado,
gue foram contrarios ao regime. Destacando que as unidades de ensino nas quais
sdo professores, se situam nos bairros de Jardim Camburi e Joana D’arc, sendo
respectivamente, um bairro de classe média e o outro um bairro de classe baixa,

localizado em uma regido de conflito.

22 \/ide Anexo IV.
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Os educadores das escolas situadas nos bairros de periferia consideraram que o
fato da indiferenca da violéncia da época, pode decorrer, devido a sua comunidade
também vivenciar violacdes de direitos por parte do Estado. Ainda que a realidade
social destes alunos seja de grande violacdo de direitos, é fundamental que a
educagdo promova uma rememoracao e o reconhecimento da histéria, para uma

efetiva reconstrucdo da democracia.

Verifica-se que no Brasil, durante o processo de transicdo da Ditadura Militar para o
Estado Democrético de Direito ndo houve uma ruptura ou um marco, do ponto de
vista da redemocratizacdo. Para que ocorra uma construcdo fortalecida da
democracia, sdo necessarias as abordagens histéricas para esta concretizagao, seja

da historia sombria ou mesmo de realizagcdes em relacdo aos Direitos Humanos.

Através da efetivacdo de um Projeto Educativo Emancipatério, como proposto nesta
pesquisa, sera possivel por meio de imagens desestabilizadoras que causem
espanto no estudante, ressignificar a memaoria deste periodo histérico. A histoéria
possui um papel de grande relevancia para a conscientizacao do individuo, pois a
partir dela é possivel dar um novo significado a violéncia e a realidade social em que
estes estudantes estdo inseridos. Esta significacdo, por ndo ocorrer, banaliza a

violéncia.

Conclui-se ainda que a violéncia banalizada, narrada pelos entrevistados é
meramente um sintoma que comprova uma discussao social insuficiente e também a
falta de conhecimento destes alunos em diferenciar a tortura ocorrida durante a

ditadura, daquela ocorrida em sua realidade social, coisas distintas.

No desenvolvimento das entrevistas com os professores, por fim, questionou-se se
os livros didaticos estabeleciam uma relacdo com a Justica de Transicdo que vem
ocorrendo no Brasil, por meio, como por exemplo, da Comissdo Nacional da
Verdade. Os professores pesquisados consideraram de grande relevancia, trazer
essa discussao para a sala de aula, todavia, criticaram os materiais utilizados por
serem superficiais neste assunto. Ainda sim, os educadores buscam outros recursos

para demonstrar ao aluno esta realidade, através da internet.
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Por fim, diante dos dados trazidos pelos livros didaticos analisados e das entrevistas
realizadas com o professores do nono ano do Ensino Fundamental da rede publica
de ensino do municipio de Vitéria — ES, foi possivel constatar que os conteudos
referentes a Ditadura Militar brasileira, presentes nos materiais pesquisados, sao
relativamente bons. Porém o grande problema € o nimero reduzido de carga horaria
para a disciplina de histéria, em algumas unidades escolares séo de duas e outras
de trés aulas semanais de cinquenta minutos, em que sera desenvolvida toda a

histéria do século XX e a atualidade.

A partir da andlise da Sociologia das Auséncias de Boaventura de Sousa Santos, em
gue, através da expansdo do passado, € possivel trazer a tona as vozes silenciadas
e o fatos ocultos, é viavel a efetivacdo do Direito Fundamental a Memoéria contra
uma politica de esquecimento da Ditadura Militar aos alunos do nono ano do Ensino
Fundamental da rede publica do municipio de Vitoria — ES.
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TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PROJETO DE
PESQUISA

Concordo em participar da pesquisa abaixo discriminada nos seguintes termos:

Pesquisa: “O DIREITO FUNDAMENTAL A MEMORIA E A POLITICA DE
ESQUECIMENTO DAS RESISTENCIAS NA DITADURA MILITAR: UMA
ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL A LUZ DA
SOCIOLOGIA DAS AUSENCIAS DE BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS”.
Pesquisadora e responsavel pela coleta de dados: Livia Salvador Cani
Orientador: Prof. Dra. Gilsilene Passon Picoretti Francischetto

Instituicdo: Faculdade de Direito de Vitoria — FDV.

Justificativa e objetivo da Pesquisa

Esta pesquisa procura demonstrar de que maneira o Direito Fundamental a
Memoria, a partir de sua fundamentalidade pode ressignificar as resisténcias
ocorridas durante a Ditadura Civil Militar ocorrida no Brasil de 1964 a 1985 seréa
feita uma analise dos trés livros didaticos mais utilizados no 9° ano do Ensino
Fundamental no municipio de Vitéria — ES. Busca-se a partir deste olhar aos
livros didaticos de que maneira estes conteidos vem sendo desenvolvidos e
como os professores percebem tal potencial das obras.

Descricdo dos procedimentos aos quais 0s participantes seréo
submetidos

Serdo realizadas entrevistas individuais, com professores da disciplina de
histéria do nono ano do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino, com
roteiro estruturado e que serdo gravadas. A participacédo € voluntaria, estando o
participante livre para interromper a entrevista em qualguer momento da
pesquisa. Fica assegurado também o anonimato do participante.

Beneficios esperados

Os resultados da pesquisa serdo apresentados em meio académico, a partir da
apresentacao em congressos, sendo possivel ainda a publicacdo dos resultados
em anais de eventos cientificos, artigos e livros de Direito ou Educacéo,
contribuindo para a reflexdo da tematica estudada. Espera-se, ainda, que esta
pesquisa possa contribuir para a discussao acerca do ensino da Ditadura Civil
Militar aos alunos do Ensino Fundamental do Municipio de Vitéria/ES.




Contatos

Pesquisador Comité de Etica em Pesquisa (www.fdv.br)
Telefone: 27 99849-7803 Telefone — 3041-3669
E-mail: liviascani@gmail.com E-mail: comitedeetica@fdv.br

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE
Nome:

Documento:

Esta pesquisa esta em conformidade com a Resolucdo 196 do Conselho Nacional
de Saude.
Estando assim de acordo, assinam o presente termo de compromisso em duas vias.

Eu, declaro para os devidos fins,

gue estou ciente da participacdo desta pesquisa e que minha identidade sera
preservada, podendo esta entrevista ser interrompida a qualquer tempo conforme

minha vontade.

Participante Livia Salvador Cani

Vitéria/ES, de de 2014.
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ANEXO IV



ENTREVISTA

. Vocé professor, participou da escolha do material didatico utilizado?

. Como senhor(a) avalia o livros didatico utilizado na disciplina de Historia do

Brasil no 9° ano do Ensino Fundamental?

. O ensino do contetdo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental

se limita ao livro didatico?

. O professor busca além do livro didatico de histéria desenvolver a criticidade
do aluno em relacdo a este periodo da histéria do Brasil? De que maneira

iISSO ocorre?

De que forma o senhor(a) julga a importancia o desenvolvimento do contetdo

da Ditadura Militar para a compreenséo de violacdo dos Direitos Humanos?

H& um sentimento de inconformismo nos alunos com relagcdo as opressdes
ocorridas durante o periodo da Ditadura Militar? Caso este sentimento ocorra

o senhor(a) faz alusédo ao presente?

. Como o senhor(a) percebe um eventual inconformismo dos alunos com 0s
fatos ocorridos apos o Golpe Civil Militar de 1964?

. Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relagcdo as
consequéncias atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia,

Comisséao da Verdade, etc.)?
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Entrevista 01
Entrevistado: Violeta
Escola Otto Ewald Junior
Bairro Itarare.

Livro: Estudar Historia: das origens do homem a era digital

1 - Vocé professor, participou da escolha do material didatico utilizado?

Sim.

2 - De que forma?

Noés fizemos uma analise de todos os livros que estavam a disposicéo e foi feita a
escolha daquele que o grupo de professores por cada area, no nosso caso de
historia, aguele que melhor atendia a nossas perspectivas. Ficamos com trés e um
livro que foi escolhido pela maioria € o que foi adotado pela prefeitura.

3 - Como senhor avalia o livros didatico utilizado na disciplina de Historia do Brasil

no 9° ano do Ensino Fundamental?

Dos livros analisados o que foi escolhido, se mostrou assim, como o que melhor
atendia a nossa expectativa. Ou seja, queriamos um livro que nao fosse somente
repassador de conhecimento mas que também tivesse um grau de criticidade uma
vez que a nossa disciplina que se prop0e a levar ao aluno a pensar, a refletir, e

nesse sentido o livro atendeu a nossa perspectiva.

4 - O ensino do conteddo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino sao utilizadas além da aula

expositiva?
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7

N&o, o livro didatico é realmente um instrumento principal, até porgue 0S nossos
alunos tem determinadas caréncias que se fossemos solicitar outros materiais deles,
eles ndo teriam condicdo de dar esse retorno pra gente. Entdo o que a nés fazemos
nao sO sobre o conteudo da Ditadura Militar, mas aqueles conteldos que a gente
julga ser importante na formagéao ética, moral do aluno enquanto cidadédo também. A
gente procura nossa sala de informatica que nos auxilia e estamos sempre
procurando um site, filmes né, que tenham relacdo o contetdo e passando isso para
o aluno e cobramos deles também o retorno, o feed back deles em relacdo ao

aprendizado.

5 - O professor busca além do livro didatico de histéria desenvolver a criticidade do
aluno em relacdo a este periodo da histéria do Brasil? De que maneira isso ocorre?
O senhor utiliza as propostas sugeridas pelos livros?

Sim, as propostas sdo utilizadas, ate porque a gente sempre tem sempre que
cobrar algo do aluno em relacdo ao contetdo ensinado, sobre a questao critica, a
gente aponta para o aluno algumas questfes que muitas vezes pra nds como
professores estdo muito obvias, mas para o aluno é sempre uma descoberta. Ou
fazendo alusdo a fatos, a pessoas, isso ai € uma constante nas nossas aulas. E
guando é possivel a gente cobra também algumas questbes mais discursivas para
que o aluno possa opinar, possa fazer comparacdes e possa entender o texto,
infelizmente a nossa clientela ela ta muito ligada a préopria da realidade que eles
vivem. Entdo vocé vem com uma proposta de uma analise deles fazerem a analise
uma musica que faz a referencia ao periodo da ditadura militar. Uma musica por
exemplo, do Caetano Veloso, tem que ter todo um trabalho, toda uma incentivagao
para eles se motivarem ao olhar aquela musica por exemplo, aquela poesia, ou
aguela cronica, ou aquela reportagem, que a gente traz como material acessorio pra
gue ele possa entender a visdo do momento do que estava acontecendo. Isso ja é
um trabalho mais arduo e ndo séo todos que conseguem alcancar essa criticidade.
Mas no universo das nossas turmas sempre tem um determinado grupinho que
consegue além do 6bvio ta realmente percebendo esses elementos que estdo ali

nas sublinhas daquilo que a gente traz pra eles analisarem.
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6 - HA um sentimento de inconformismo dos alunos com relagdo as opressoes
ocorridas durante o periodo da ditadura militar, caso esse sentimento ocorra o

senhor faz alusdo ao presente?

A gente quando, podemos, quando temos condicdo de poder t4 trazendo alguma
coisa recente e ai poder fazer o comparativo histoérico com ele a gente sempre tem
feito isso. No entanto como eles (alunos) ja dizem, “Historia é passado”, eu nao vejo
muita, digamos assim, eles ndo conseguem se situar, eles fazendo parte daquele
momento da histéria, ou como que isso pode t4 afetando a algum tipo de ou de
direito ou mesmo de alguma circunstancia da vida ou do dia a dia deles. Isso
realmente ndo ocorre com frequéncia. As vezes um ou outra fala: “Meu avd me
contou isso, que aconteceu com ele ou com um amigo, ou com um vizinho”, mas é
mais raro, mas acontece de nés termos isso. Certa vez trabalhando um contetudo
também de uma fase de ditadura, ndo propriamente a Ditadura Militar, mas se
tratava da ditadura de Vargas, eu me propus a passar um filme pra eles que a
tematica era o governo de Vargas e até entdo na metade do filme parecia que eles
estavam vendo qualquer coisa, de repente aparecia uma cena de tortura. Uma
mulher sendo torturada, tendo a filha sendo tirada dela, alias, era o filme Olga, e na
cena que de repente eles estavam tirando o filho dela, e eu disse: “agora ela vai ser
levada e vai morrer € uma historia real”, e de repente eu percebi essa comogao
deles com aquilo, mas isso acontecia, e isso foi uma ocasido que foi possivel fazer
um debate e isso ndo acontecia ha muito. E ai eu fui citando outros nomes, artista
que vivenciaram aquele periodo. No caso da ditadura militar a gente tem algumas
opcOes de filmes que a gente pode utilizar mas nem sempre € possivel. Nem
sempre digamos assim, o ambiente da sala de aula nos permite fazer isso. Mas a
gente fala, eu principalmente cito muito os artistas que hoje sdo os bam bam bans
da nossa MPB mas algumas situacbes nas quais eles passaram, mesmo as
situacOes de tortura, exilio, ou auto-exlio, porque aconteceu muito com os artistas, ai
eles ficam meio assim, entusiasmados, as vezes empolgados, curiosos pra saber,
mas normalmente o trabalho que a gente faz € em termos de ensino. A gente
sempre passa a criticidade sobre isso, mas nem sempre ha essa sensibilidade deles
de entender, é como se tivéssemos falando de qualquer coisa. Esse inconformismo
ou essa compreensao ainda ndo chegamos a essa patamar de criticidade com os

alunos nao.
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7 - Qual a importancia que o senhor(a) atribuiu ao desenvolvimento do contetddo da
Ditadura Militar para a compreensao de violagao dos Direitos Humanos?

Olha, quando a gente fala de qualquer tipo de cerceamento, dos direitos humanos, a
referéncia que a gente tem € sempre aquilo que ta na propria Constituicdo Federal,
entdo, sempre tem alguns materiais que a gente dispde de poder t& mostrando ao

",

aluno: “Hoje nao pode acontecer isso”; “Wocé nao pode ter a sua casa invadida em

LEIN1Y ” “

um horario apos as 18 horas” “Vocé tem direito a sua integridade”, “Por isso se vocé
ou alguém da sua casa for detido tem que passar por um exame de corpo e delito”
para que: “se vocé entrou perfeito, tem que sair perfeito”. Que la dentro da cadeia
vocé nao pode ser torturado, tudo bem a violéncia ocorre por outros meios, mas que
a autoridade ndo tem esse direito de nem de ter reter e nem de te deter sem que
haja uma acusacéo. E a gente vai falando alguns direitos e dizendo que isso € fruto
de uma lei, essa lei ndo foi porque o governo foi bonzinho, foi uma reivindicacdo. Eu
até pouco tempo eu tinha ate uma foto minha das passeatas da década de 80. E
falava: Vocés tdo me vendo aqui? Isso aqui nos fizemos porque a gente nédo
concordava com isso entdo a gente realizou varias passeatas e ninguém quebrou
nada e faz uma comparacado com aquelas manifestacdes do ano passado. E eu falei
com eles: “Isso aqui ninguém quebrou nada policia acompanhou, t4 vendo um monte
de policial aqui. Tem no arquivo da A Gazeta, de 86, 87, é de 87, eu participei, eu
liderei algumas passeatas. (fala dos alunos) “Nossa professor vocé era muito
diferente”. Ai a gente fala um pouquinho, vai fazendo essa comparagdo com o
conteudo da Ditadura, no sentido de que alguns direitos que hoje pra eles séo
normais, possivel vocé ir ao Procon e reclama algo que vocé nao foi bem atendido,
gue vocé foi lesado e a gente ndo teve isso. E eu que tenho 46 anos, eu vivenciei
muito isso, ou seja, uma fase que a gente nédo tinha a quem recorrer, para exercer
ou mesmo solicitar, “Olha eu tenho direito a isso”. E eu trago a Constituigédo, e falo:
“Isso pode nao valer muito pra muitos, mas isso aqui € a lei, € baseado nisso que a
gente pode ta reivindicando esse direito nosso hoje”. Coisas que a gente no tempo

em que nds éramos estudante, que eu era estudante e a gente nao podia fazer isso.

8 — Que tipo de sentimento os alunos esbogcam com relacdo as opressdes ocorridas

durante o periodo da Ditadura Militar?
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Particularmente eu ndo visualizo nenhum inconformismo de forma alguma, essa
consciéncia politica, nessa faixa etaria que a gente trabalha hoje ndo € perceptivel.
Nos pelo contrario tentamos criar no aluno uma criticidade em relacdo a isso. Mas

naturalmente ndo percebemos algum inconformismo, de forma alguma.

9 - Vocé acredita que isso seja uma naturalizacdo da violéncia também? Pra eles

isso seja banal?

Nao, é que seja banal, ainda que muitos de nossos alunos vivem uma realidade
muito dura, as vezes nos vemos 0 nosso aluno aqui de uma forma e quando a gente
consegue de alguma forma entrar no mundo deles e eles nos relatam as vezes fatos
do cotidiano e até algo que somos acostumados a lidar com essa realidade, ainda
sim nos assusta. Entdo, falar por exemplo, que um sujeito na ditadura militar foi
torturado no pau de arara e que foi violentado. (fala do aluno) “I professor os caras
pegaram o moleque ali ontem e quebraram o cara ali e o cara ta todo crivado de
bala ali no beco”, ou seja, ndo € que eles estejam conformado ou inconformados, a
propria realidade deles € tdo dura que a gente fala disso e eles s6 vao dizer o
seguinte: (fala do aluno) “Acontecia e hoje em dia acontece do mesmo jeito”. Ou
seja, talvez seja muito mais a dureza da realidade em que eles vivem do que

propriamente o inconformismo ou alguma coisa nesse sentido.

10 - Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relagédo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissdo da Verdade,

Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)?

Sim, até porgque alguns desses fatos né, da Comisséo da Verdade ou acontecimento
gue até entdo estavam obscuros e que agora estdo sendo reavaliados, algumas
verdades estdo aparecendo, mas isso pra eles € indiferente. Ou seja, ndo ha um
grau de consciéncia no sentido de entender o que foi 0 que aconteceu naquela
realidade da década de sessenta e anos setenta, é porque eles ndo eram nascidos,
muitos dos pais sdo muitos jovens, nem sequer eram daquela época. Entdo ndo tem

muito sentido isso pra eles. Fala-se assim: “Hoje a gente tem uma comissao que ta
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investigando a verdade” e eles dizem: “Comissao de politico?? Isso ndo da em nada
nao”, ou seja, eles n&o acreditam mesmo que eu explique a importancia de ter uma
comissao dessa, de ter uma fase da historia sendo revista, reavaliada por novos
fatos, e ate mesmo com novos direcionamentos né. Mas nao, isso ai pra eles &
indiferente. N&o vejo eu, como professor de histéria, 20 anos de profissdo, eu ndo
vejo deles nenhuma compreenséo que de alguma forma isso afetou a nossa vida, a
nossa sociedade e falar, por exemplo, de alguns nomes ai que foram presos
politicos e que hoje estdo ai nos fazendo vergonha diante das atitudes tomadas. “Ah,
tudo porcaria”, infelizmente essa é visdo deles. As vezes um ou outro tem um pouco
mais de criticidade, mas € a excecdo a regra. A regra pra eles é essa. E historia,
essa ligacdo em que o que ta no livro e que aquilo de que realmente antes de virar
um livro, antes de virar a historia de um livro ela foi vivenciada por alguém. Essa
ligagdo, essa consciéncia, ainda ndo faz parte do universo deles. Eu vejo isso
também até nos alunos que a gente encontra ainda das faculdades, pra eles ler é
como se tivesse lendo um historinha, uma ficcdo, ndo € do dia dia, ndo faz parte do

dia dia, essa consciéncia demora bastante.

11 - O senhor tem alguma proposta de alteracdo dos contetidos da ditadura no livro

didatico utilizado nessa escola?

Olha, na verdade ndo chega a ser uma alteracdo no contetdo, porque o basico do
basico, mesmo quanto, porque ditadura militar, dentro do universo do livro didatico
ela é um capitulo, dois capitulos, entdo como livro didatico ela ndo pode se
prolongar, digamos assim, pro ano inteiro, eu nao posso ficar o ano inteiro
ensinando ditadura militar pro alunos. Ela & simplesmente um capitulo que a gente
estuda e passa por ele, no meu sentido qualquer livro didatico vai ter essa limitacao,
um capitulo ndo pode ter mais de 6 ou 7 paginas, uma proposta ou texto
complementar. O que a gente tenta fazer ndo s6 com a ditadura militar, mas com
agueles assuntos que a gente sabe que s&o importante para contribuir para essa
conscientizacdo mesmo sabendo que ela vai demorar a chegar, a gente utiliza
outros materiais acessorios. Desde um filme, a analise de uma mdusica, uma poesia,
ou mesmo depoimentos de forma visual a gente consegue isso hoje com mais

facilidade acessar a internet, pegar o depoimento de um ex preso politico, de alguém
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que foi torturado. “Eu nado fazia parte de nada e me prenderem e aconteceu isso
comigo”. E a gente vai localizando isso no tempo e no espago dentro do conteudo
estudado é o que a gente consegue fazer daquilo que a gente dispde pra aprimorar
um pouco mais o que a gente ta trabalhando como contetdo. Agora, a forma como
eles veem fora, e como eles entendem isso realmente & muito de cada um. Nao tem
como eu dizer: eles entenderam. Talvez daqui um ano ou cinco anos, nos temos ex
alunos nossos universitarios, nos temos ex alunos que ja sao formados hoje, entdo
agui mesmo colega meu de trabalho foi aluno da escola, ndo foi meu aluno, porque
quando eu entrei ele j& tinha terminado, e hoje ele é um professor também, entédo
assim, muita coisa que naquela época como aluno nao fazia sentido e hoje como
profissional da educacdo. “Estudei isso e a referéncia que eu tenho de minha
consciéncia politica é essa, porque o professor trabalhou isso comigo”. Entao a
gente ndo teve como ta analisando isso, que com o aluno que a gente trabalhou se
fez sentido, ficou o aprendizado ficou a consciéncia é o aluno hoje é um professor,
nosso ex-aluno é professor, € um profissional ético e ele trabalha dentro de uma
perspectiva de moral, mas que a gente contribuiu com isso. Eu acho que a escola
conseguiu fazer esse apanhado, né. E como eu te falei, a realidade dos nossos
alunos é muito dura e para chegar a uma faculdade, universidade e curso superior,
sd0 poucos, sdo poucos, em termos assim de numeros, mas a gente tem a
felicidade de terem conosco profissionais que ja foram ex-alunos da escola. E que
sao profissionais éticos, ou seja, de alguma forma néo s6 o contetdo de historia e os

da outras disciplinas contribuem para a formacao do carater desse aluno.

Entrevista 02

Entrevistada: Margarida
EMEF Juscelino K de Oliveira
Bairro Maria Ortiz

Livro Utilizado: Estudar Histéria: das origens do homem a era digital

1 — Professor vocé participou da escolha do material didatico utilizado nesta escola?
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Sim participei, participei da escolha, foram todos os professores de historia de toda a
rede participaram, houve a avaliagdo de varios materiais didaticos e este material foi

considerado um dos melhores que tinha a disposicdo naquele momento.

2 — E essa escolha é feita de forma coletiva com todos os professores da rede em
um unico dia ou vocés fazem essa escolha dentro da propria escola com o0 que a

secretaria de educacdo manda pra vocés?

N&o, € feita coletivamente por cada area. Foi feito coletivamente, tanto aqui como no
municipio de Serra-ES, onde também trabalho a escolha também é feita por
professores da area de toda a rede, faz a opgéo por duas ou trés opgdes e “tal” e se
escolhe os melhores materiais didaticos. Esse material € um material de qualidade,
ele tem uma qualidade razoavel, assim, mas quando chegar na questdo do tema
Ditadura Militar, ai a gente tem uma critica a fazer em relacdo ao material. Porque
vocé Vvé o seguinte, esse material ele tem apenas um capitulo, que € o capitulo 12
que trata sobre os governos militares no Brasil, entdo é um tema muito amplo que a
autora, no caso, coloca em um Unico capitulo, entdo, a abrangéncia do tema nao é.
Esse tema n&o considero, um tema bem trabalhado no livro, e esse tema deveria,
deveria, tem outros materiais de didaticos que trabalham esse tema em dois
capitulos com uma abrangéncia maior. Neste material didatico, o tema Ditadura
Militar no Brasil € colocado em um Unico capitulo, tem um outro capitulo que ele
trabalha Ditadura Militar na América Latina, de um amaneira mais ampla, falando
dos governos militares, dos problemas dos golpes na América Latina, entdo ele
trabalha o a Ditadura Militar Brasil em um capitulo, e a Ditadura Militar na América
Latina em outro capitulo. Mas eu acho que s6 um capitulo para tratar a questao dos
21 anos de ditadura militar no Brasil, eu acho que realmente é pouco.

3 — E como o senhor avalia o livro didatico utilizado nesta disciplina de Historia do 9°
ano de Historia do Ensino Fundamental?
Este livro de maneira geral, o livro € um livro de boa qualidade, € um livro bem

estruturado, ele € um livro bem dividido, ele contempla, porque, o ensino de historia
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do nono ano, comeca desde Imperialismo, ele passa por Historia Geral, por
Nazismo, Fascismo, Segunda Guerra, Primeira Guerra, Segunda Guerra, e vai por
Guerra Fria e vem até as questbes do mundo contemporaneo. Porque no material
didatico nosso a gente trabalha a Historia Geral e a Historia do Brasil de maneira
articulada, o que estava acontecendo no mundo no inicio do século XX, basicamente
é século XX, final do XIX e inicio do XX, ai vem Primeira Guerra, a crise de 29, nazi-
fascismo, segunda guerra, pés segunda guerra mundial e ai vem colocando as
guestBes do Brasil paralelo ao que esta acontecendo no mundo, vem fazendo esse
“ping-pong”, da histéria do mundo, com a histéria do Brasil. O material didatico de
maneira geral ele € bom, ele & bem ilustrado, ele traz boas questdes dissertativas,
bons textos complementares. De maneira geral o material € bom, de boa qualidade,
esse material da Estudar Historia, da Patricia Ramos Braichi, € um material de boa
qualidade. O tema ditadura militar que eu acho que ndo € um tema bem tratado,
devia ser tratado ser tratado de maneira mais ampla, deveria ter dois capitulo com
principalmente, assim, porque uma coisa é a ditadura militar até do golpe, até o Al-5
até o governo Médice até o auge da ditadura militar, e outra coisa € a abertura
politica e a retomada democratica até o fim da Ditadura Militar, a Ditadura Militar
deveria ser tratada em dois capitulos. Do Golpe até o Governo Médice, até o auge
da Ditadura e depois do Gaisel até o Figueiredo com todo processo de abertura
politica deveria ser outro capitulo, deveriamos ter dois capitulos de ditadura,
esmiucando mais essa questdo. E nesse livro apenas um capitulo de Ditadura
Militar.

4 — O ensino do conteldo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino séo utilizadas além da aula

expositiva?

Bom, posso falar por mim, por minha pratica, de maneira nenhuma pode se limitar
ao livro didatico, ate porque o livro didatico como acabei de falar, esse livro e varios
outros livros sao limitados, ele ndo trazem assim uma abordagem mais ampla, né,
entdo a gente procura utilizar videos, filmes correlatos a época, a gente tem varios
videos que a gente vai buscar o recurso por exemplo até o recurso do youtube,

internet, a gente acha muitos videos de 15 e 20 minutos, depoimentos de pessoas
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que viveram a época e filmes né, filmes que a gente pode usar fragmentos de filmes
que tenham relacdo com o tema, né. E que a gente pode usar, Pra frente Brasil, que
€ um filme interessantissimo, que aborda aquele momento ali de 1970, relacdo da
Copa de 70 com a Ditadura Militar € um filme espetacular pra gente trabalhar o tema
Ditadura Militar, um fragmento deste filme. Tem o filme Zuzu Angel, que conta uma
histéria fantastica de um rapaz morto pela Ditadura, entdo tem vérios filmes que a
gente pode usar, fragmentos destes filmes pra ilustrar o tema. Porque na verdade
essa geracdo desses meninos de 14 anos, eles ndo tem a menor ideia, tem muito
pouca ideia, muita pouca noc¢ao do que foi a Ditadura Militar no Brasil e eu acho que
essa memoria da Ditadura a gente ndo pode perder, a gente tem que bater muito
nisso, a gente tem que trabalhar muito esse tema. E um tema que no 9° ano é
indispensavel. No 9° ano na Histéria do Brasil tem dois temas que séo
absolutamente indispensaveis, eu acredito que é a questdo da Era Vargas, como
todo o seu significado no século XX no Brasil e toda a importancia que Getulio
Vargas tem na formacdo desse Brasil contemporaneo e a Ditadura Militar, porque
tudo o que a gente vive hoje no Brasil € heranca da Ditadura Militar, entdo € um
tema que pra mim é absolutamente indispensavel. E eu acho indispensavel para
esses meninos de 14 anos que nés temos hoje no 9° ano a agente trabalhar com
material udio-visual, a gente trabalhar com fotos, por exemplo, Ditadura Militar eu
tenho uma aula toda no Power Point, aonde eu coloco fotos, gravuras, sabe, 0s
slogans da época da ditadura, musicas da época da ditadura, eu acho que a gente
tem que usar fotos, a gente tem que usar musica, a gente tem que usar video, a
gente tem que usar cinema, a gente tem que usar multiplas linguagens, para o aluno
pegar as ideias fundamentais e aquilo ficar realmente enraizado na memoria do
aluno, pra ele ter consciéncia do que foi ditatura, porque é uma historia que nao
pode se repetir, né e a gente sO vai realmente consolidar a democracia no Brasil
guando a gente tiver essa memoria dessa ditadura bem enraizada nestas geracoes

destes jovens.

5 - O professor busca além do livro didatico de histéria desenvolver a criticidade do

aluno em relacdo a este periodo da historia do Brasil? De que maneira isso ocorre?
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Tava falando, a criticidade é através dessas multiplas linguagens que esses meninos
hoje, os meninos hoje, os jovens hoje estdo muito conectados com essa questao da
multimidia, essa coisa do Facebook, essa coisa da internet, entdo a gente tem que
usar essas multiplas linguagens pra mostrar pra eles como € que foi isso e tal e
através de textos que eu, falta muita leitura, falta muita leitura, né, os meninos tem
uma leitura muito limitada, entdo a gente precisa usar o material didatico e usar
outros textos de apoio, buscar outros textos criticos que a gente possa desenvolver
uma visado critica né, dessa questdo da ditadura, mostrar € como é que foi isso e
promover até debates e a gente tivesse tempo, uma estratégia muito interessante
pra gente fazer sobre a Ditadura é fazer por exemplo, um Juri Simulado, pra gente
por exemplo, julgar por exemplo, ja fiz essa experiéncia, de fazer um jari simulado,
por exemplo, ja fiz o julgamento de Getulio Vargas, julgar Getulio Vargas. Alguns
meninos defendem e outros acusam, e a turma funciona como juri e ai eles
apresentam os argumentos favoraveis no caso a Getulio Vargas, a gente pode fazer
isso por exemplo com o General Médice que € um dos personagens mais polémicos
da época da Ditadura, o julgamento do General Médice, um dos governos mais
polémicos, governo que representou o auge da ditadura, o governo do milagre
brasileiro, que teve uma midia muito forte, uma época de desenvolvimento
econdmico muito forte, o PIB nesse pais nunca cresceu tanto como naquela época,
o PIB crescendo de 7 a 12 chegando até bater la nos 12%, nos 13% ao ano, uma
época de crescimento econdmico extraordinario, né, mas ai, que vem a questao da
criticidade, a gente tem que mostrar que houve o milagre brasileiro, que houve todo
esse crescimento extraordinario da economia do pais , agora, por que houve esse
milagre brasileiro, em que condi¢bes que isso ocorreu? Em que conjuntura interna e
gual era a conjuntura internacional que proporcionou o milagre brasileiro? Ai a gente
tem que desenvolver todo esse pensamento critico para que esse aluno compreenda
0 que aconteceu e por que aconteceu e usar 0s aspectos positivos do governo da
época, e teve aspectos positivos, como tudo tem, 0s aspectos positivos, 0s aspectos
negativos, né, a gente mostrar a repressdo que houve, tortura, o desrespeito ao
direito humano que houve na época e que muito que muito da repressdo que nos
temos hoje € heranca do tipo de repressao que havia na época da ditadura militar
porque o0 exército e a policia militar no Brasil ela ainda é formada dentro da
perspectiva de represséo da época da ditadura. O que eu acredito que muito dessa

politica de repressédo das manifestacfes que nds tivemos agora em 2013, na época
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da Copa das Confederagfes, que nds tivemos a passeata dos cem mil que nos
tivemos aqui em Vitoria, e toda aquele processo de repressédo, de manifestacéo
popular legitima e também de represséo né, entdo, a cultura de repressao que nos
temos no aparato policial no Brasil € uma heranca da repressdo da época da

Ditadura.

6 - Qual a importancia que o senhor(a) atribuiu ao desenvolvimento do contetdo da

Ditadura Militar para a compreensao de violagao dos Direitos Humanos?

Acho que é fundamental, fundamental a gente estudar a ditadura para compreender
um pouco essa questdo do direito humano. Direito humano que quase sempre,
cotidianamente é desrespeitado nesse pais. A cultura do direito humano no Brasil,
ela € muito violentada sempre, né. A questao do direito a terra, moradia, a propria
guestdo da educacao popular, e a prépria questao da repressao policial né. Entdo a
questdo do direito humano, a luta pelo direito humano é muito mal interpretada, é
muitas vezes considerada uma coisa que é restrita, que € uma coisa de esquerda,
como se o direito humanos fosse uma bandeira de esquerda, coisa que hoje nao se
pode falar. O que é direita ou esquerda no Brasil hoje? Isso tudo € eu acho esses
termos direita e esquerda € absolutamente anacrénico, ndo existe mais. O que é
direita? O que € esquerda no Brasil hoje? N&o existe mais direita ou esquerda. I1sso
€ uma coisa para mim é ultrapassada, essa visdo de direita e esquerda,
completamente ultrapassada. Direito humano ndo € uma bandeira de esquerda ou
direita, direito humano € uma bandeira fundamental da cidadania, e lutar pelo direito
humano € lutar pelo acesso a terra, questdo ecoldgica, lutar pela escola publica, é
lutar pela seguranca do cidadao, é lutar pelo acesso a saude publica. Isso € a
qguestao do direito humano fundamental, € uma questao de cidadania. Entdo estudar
e denunciar a questdo da Ditadura Militar no Brasil é fundamental pra criar uma
cultura de direito humano. Entdo eu acho que é fundamental, fundamental, é a luta

contra a ditadura foi uma luta pelos direitos humanos, fundamentalmente.

7 - Que tipo de sentimento os alunos esbogam com relacdo as opressdes ocorridas

durante o periodo da Ditadura Militar?
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Bom, eu acho que os nossos alunos infelizmente ele ndo tem, eles ndo tem muito
essa consciéncia, eles nao tem muito essas consciéncia. Esse conteldo é um

conteudo que a gente ndo trabalhou, que vai trabalhar mais no final do ano.

8 - Vocé acredita que eles ndo tem esse sentimento de revolta por causa da

violéncia ser tado banalizada no meio deles?

Sim.

9 - Entdo pra eles é indiferente o que ocorreu?

E muito banalizada, a violéncia estd muito banalizada, a violéncia estd muito
banalizada, é impressionante como nds vivemos uma época de banalizacdo da
violéncia. A prépria violéncia policial, a prépria maneira que nds estamos um bairro
da periferia de Vitoria, como que os proprios alunos relatam em sala de aula que
alguns, né, falando que viram, sofreram algum tipo de abordagem da policia de
maneira violenta e que aqui na comunidade a policia atua muitas vezes invadindo
casas e pessoas, e isso € visto com certa naturalidade, como se fosse uma coisa
banal, e ndo é. Porque a policia ndo pode invadir a casa de uma pessoa sem que
haja flagrante delito ou mandado judicial, e infelizmente devido ao baixo nivel
cultural do nosso povo as pessoas ndo sabem disso. E veem esse tipo de acdo
policial que extrapola a competéncia da policia como se fosse uma coisa normal,
uma coisa banal. Eu acho que a gente vive uma época de muita banalizagdo da
violéncia. Entdo, € uma, infelizmente € uma coisa que a gente tem que trabalhar

muito pra reverter isso ai.

10 - Essa banalizacdo se reverte na indiferenca com esse periodo historico, o

senhor acredita que ocorra mais ou menos iSso?

Infelizmente os meninos na da 7° e 8° série que ainda ndo estudou isso, nos vamos

estudar isso no final do ano, a essa altura do ano eles ainda ndo estudaram isso.
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Eles ndo tem leitura sobre isso, né. Ele ndo tem muita informacdo sobre isso, 0s
filmes que existem sé&o filmes que eles ndo assistem, sao filmes em geral, assim, um
tipo de cinema, Zuzu Angel, Pra frente Brasil, esses filmes que abordam essa
tematica séo filmes que em geral ndo assistem e noticias que eles nao tem. Entdo é
fundamental que estudem isso, é fundamental que vejam esses materiais, €
fundamental que eles saibam do assassinato do Vladmir Herzog, € fundamental que
ele oucam contar a historia do filho da Zuzu Angel, o Stuart Angel, que foi morto na
época da ditadura de maneira barbara e o corpo nunca foi encontrada. E
fundamental que eu mostre pra ele a musica “Pedagco de Mim” do Chico Buarque,
uma musica belissima, que foi feita pra Zuzu Angel, pedaco de mim, é uma metade
arrancada de mim, € uma musica que foi feita pra Zuzu Angel, falando da morte do
filho dela, o filho que ela ndo teve a oportunidade de enterrar. Entdo é fundamental
gue essas coisas sejam mostradas pra esses meninos tenham essa consciéncia
deste periodo histérico de uma época de tanto desrespeito aos Direitos Humanos e
mostrar pra eles que aquela época de 64 a 85, aquela época é na verdade € uma
época que ainda ndo acabou. Pois toda a heranca de violéncia policial e desrespeito
ao direito humano e impunidade, por que os assassinos daquela época nao foram
punidos, porque foi feito uma lei de anistia que anistiava os presos politicos, os
exilados, e anistiava os torturadores, né, entdo baseada nessa lei de anistia ndo
houve punicdo aos torturadores e até hoje com essa questdo em aberto. O Brasil
nao passou a limpo a época da ditadura militar. Entdo o que acontece, toda a
heranca dessa época, bom, pelo menos essa € a minha opinido, toda heranca dessa
época em termos assim de repressdo, desrespeito ao Direito Humano esta ai até
hoje, como uma heranca maldita da Ditadura Militar. Vocé vé, os politicos da
Ditadura Militar, Sarney né, Sarney foi um dos pilares da Arena e hoje é pilar do
governo Dilma, é um dos pilares do Governo Dilma, e tem mais, se a oposicado hoje
ganhar, se o PSDB ganhar a presidéncia do Brasil, Sarney vai estar com o PSDB no
poder porque é uma raposa é uma ave de rapina do poder. Esta onde est4 o poder,
nao importa. Vocé vé o Collor, Collor foi da Arena, foi da Arena, e hoje apoia Dilma
e amanha se o PSDB ganhar a presidéncia vai apoiar o PSDB, se a Marina ganhar a
presidéncia, vai apoiar a Marina. Esses caras tdo onde ta o poder, essas raposas da
época da ditadura militar, antiga Arena, atual Democratas, que apoia a oposi¢cao no
Brasil. Mas também qual a diferenca faz né? Os Democratas herdeiros da antiga

Arena apoiam a oposi¢cao no Brasil, mas fortes liderancas da antiga Arena apoiam o
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governo hoje no Brasil, entdo pouca diferenca faz. Se t4 o governo hoje no poder, o
atual governo, ou se entrar a oposi¢ao no Brasil, pouco diferenca vai fazer, porque
eles pouco diferem, os trés candidatos a presidéncia no Brasil pouca diferenca
fazem e pouca coisa vai mudar nesse pais com a vitoria de qualquer um deles. Pelo

menos essa € a minha opiniéo.

11 - Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relacdo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissao da Verdade,
Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)?

Isso ai ja € uma discussdo, a gente vai discutir ditadura e eu acho que os meninos
tem que ter uma noc¢dao clara do que foi a ditadura e todo seu impacto na época. O
gue representou a represséao, toda a questado da perseguicéo politicas, os mortos, as
pessoas que desaparecem, o0s exilados que retornaram e toda a historia da
Ditadura. Essas tematicas da Comissdo da Anistia, Comissdo da Verdade, da
questdo da reparacdo dos perseguidos politicos, sdo temos muitos interessantes
gue a gente tem que primeiro discutir ditadura pra depois a gente fazer a conexao
com esses temas que sdo 0s temas do momento né, que é o a discussdo que hoje,
td se levando hoje, especialmente a questdo da Comissdo da Verdade. E uma
guestdo que eu acho fundamental que se néo é possivel, né, se ndo é possivel punir
os torturadores e 0s criminosos que cometeram uma série de crimes na época da
ditadura que pelo menos essa verdade € que esses subterraneo da ditadura ele
apareca. Eu acho que essa Comisséo da Verdade tem um papel muito importante a
cumprir com 0 resgate dessa memoria, que iSSO apareca nua e cruamente,
realmente como foi a Ditadura. Um episodio absolutamente dantesco, um pesadelo
na histéria do Brasil que precisa ser mostrado, resgatado pra que essa coisa, pra
gue um episoddio como esse ndo se repita mais. Pra que a gente consolide cada vez
mais a democracia, e que essa democracia, seja uma democracia mais apurada e
uma democracia e privilegie o interesse publico, o interesse coletivo e ndo o
interesse como a gente vé hoje, o interesse de grupos, o interesse do poder
econdmico que se sobrepde sobre o interesse da coletividade, o interesse de
determinados grupos politico que se sobrepde ao interesse da nagao, ao interesse

coletivo, ao interesse da cidadania. Eu acho que essa discussdo da Comisséo da



171

Verdade, essa questao do reparo aos perseguidos politicos, todas essas questdes
sao fundamentais pra gente produzir uma no¢ado maior de cidadania. Eu acho que
no Brasil a gente precisa trabalhar muito a questdo da cidadania, essa questdo de
direito humanos. Falta muito ao nosso povo, que infelizmente ao nosso povo é
relegado uma condi¢do de educacdo publica, infelizmente muito precéria e acesso a
cultura ainda muito precério por isso 0 nosso povo tem uma baixa nocdo de
cidadania e dai todo esse processo politico nosso, a producdo desse congresso
tenebroso que ndés temos de governos incompetentes eleitos por grande maioria do
NOSSO povo entdo o0 que que acontece todo esse circulo vicioso na nossa politica de
corrupcao. Pra vocé vé um fendbmenos que ndés estamos vemos, politicos como o
Arruda em Brasilia liderando as pesquisas o Antony Garotinho no Rio de Janeiro
liderando as pesquisas e infelizmente, pelo menos, na minha opinido, o ex-
governador Paulo Hartung ser eleito no primeiro turno no Espirito Santo, que pra
mim é um retrocesso na politica capixaba. E uma volta ao passado e que pra mim é
um retrocesso na politica ndo s6 no Brasil como na politica capixaba, a gente vé os
velhos politicos, principalmente o caso de Brasilia e 0 caso do Rio de Janeiro,
politicos envolvidos em escandalos de corrupc¢do, politicos que representaram que
h& de pior na politica brasileira, que representam um retrocesso enorme. Os caras
tdo liderando as pesquisas nesse momento. N&o tenho muita ilusdo que nessas
eleicbes teremos grandes avancgos, porque infelizmente o nivel de consciéncia
politica, de cidadania da maioria do nosso povo é muito baixo. Eu acho que o nosso
governo e 0 nosso congresso eles espelham esse baixo nivel de consciéncia
politica, de cidadania que o nosso povo tem. Nao por culpa do povo, que é muito
mais vitima do que qualquer outra coisa, eu vejo a situagdo do povo brasileiro uma
situacdo de vitima de um processo de sucateamento da educagdo publica, do
acesso a cultura, da saude, né. Que leva a todo esse processo de retrocesso
mesmo na politica, ndo vejo como que a curto prazo ndés podemos ter uma mudanca

politica realmente. Realmente uma mudanca efetiva. E isso.

Entrevista 03
Entrvistada: Rosa
EMEF Arthur da Costa e Silva

Bairro Republica
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Livro Utilizado: Estudar Histéria: das origens do homem a era digital

1 - Vocé professor, participou da escolha do material didatico utilizado?

A gente participa, a cada trés anos tem a escolha do livro didatico, a cada trés anos
o livro didatico é escolhido. Entdo € assim: as editoras trazem, as editoras das quais
o MEC comprou o livro. O MEC paga é o MEC que distribui, que é o Plano Nacional
do Livro — PNL, entdo, o MEC compra essa literatura, as editoras vem na escola,
l6gico e provavelmente o livro escolhido deve ganhar um dinheiro. Ndo sei como
funcional isso a nivel operacional, a nivel de dinheiro, mas é feito, por que senéo
eles fariam a campanha que eles fazem. Eles vem na escola, te ddo exemplar e a
gente fica um periodo recebendo os livros e avaliando e depois a gente faz reunido,
foram trés reunides. No dia no nosso PL, ao invés de vir a escola pra fazer PL a

gente vai a secretaria por area se reune e faz a escolha.

2 - E feita por meio de uma escolha coletiva?

E uma escolha coletiva, a gente escolhe dois e esses dois vdo para todas as escolas
e |4 na escola os professores de histdria daquela unidade de ensino escolhe qual vai
adotar. No caso de historia foram trés, foram os trés mais bem colocados, vamos
colocar, mais bem votados ou os melhores avaliados. Nao foi nem votado, foram os
melhores avaliados, né que foram selecionados. Esses trés foram pra escola e 0s

professores de historia da escola, ou o professor, se tiver um s6 faz a escolha.

3 - Como senhora avalia o livros didatico utilizado na disciplina de Historia do Brasil

no 9° ano do Ensino Fundamental?

Tem um problema sério no nono ano, porque o nono ano trabalha ainda com a visao
tradicional da historia, que é uma viséo linear, uma histéria compartimentada. Entéo
vocé trabalha com a idade antiga na quinta série, idade média na sexta série, idade

moderna na sétima serie e idade contemporéanea na oitava série. Entdo, vamos
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colocar assim, cada vez mais nés estamos em uma era contemporanea, entdo cada
vez mais os livros de historia trazem mais tépicos, mais tdpicos vao sendo incluidos.
A gente teve algumas mudancas acho que nos quinze anos pra ca com o advento
da Lei 10.639, que é a lei que inclui a historia da Africa, historia do negro, historia
afro brasileira no curriculo, principalmente a pedra de toque é a disciplina de historia.
Cada vez mais 0s nossos livros vem trazendo, por exemplo, a teméatica da Africa,
gue era uma tematica que se vocé observar nos livros anteriores, quase nao existe,
ou se existe é sempre aquela visdo: a Africa igual hoje quando vocé ligar a televisdo
e ta hoje falando do Ebola, né, infelizmente a Africa ainda aparece quando tem uma
tragédia né. Mais ou menos o que acontece no ES, pra aparecer no Jornal Nacional.
Entdo assim, cada vez mais os conteudos vem, vao engrossando o livro vai
aumentando, isso € um ponto, o livro vai aumentando. Mas as aulas continuam do
mesmo tamanho, duas aulas semanais, em algumas escolas trés, no caso aqui
duas, na outra escola que eu também tava sdo duas. E muito pouco tempo pra
trabalhar uma carga horaria, uma quantidade de contedudo muito extensa. Uma outra
coisa esses conteudos, a forma como eles séo trabalhados no livro €, eu ndo sou
especialista em livro. Eu sou sé uma professora, mas eu acredito que pela minha
experiéncia com os alunos, a idade que esses meninos estéo, a idade de 14, 15, 16,
vocé tem aluno de até 17 anos. Principalmente no ensino publico, com 18 eles ja
vao pro noturno. A quantidade de texto € muito grande, ai tem que colocar mais
figura. Eu ndo sei. To falando assim, t6 apontando aqui o que nao atrai o aluno pro
livro didéatico, percebe? Entdo assim, acho que o0s conteudos poderiam ser
trabalhados de uma outra forma, por exemplo, esse livro que a gente escolheu, ele
trabalha, ele vai igual um legista, ele vai dissecando o cadaver entendeu? Ele vai
tirando, ele desmembra os assuntos em partes, coloca eventos, por exemplo,
Segunda Guerra Mundial, ele coloca o evento de ataque a Guernica, que aquela
cidade espanhola que Hiltler ajuda o general, traz como um evento separado, iSso é
legal, por traz um texto e traz uma atividade pro alunos fazerem. Eu acho que hoje
com o advento da Internet, os conteddos poderiam ser trabalhados de uma forma
mais digital, entendeu? Mas isso ainda ndo é a realidade da escola publica.

4 - O ensino do conteudo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino sao utilizadas além da aula

expositiva?
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Olha s0, é o problema é exatamente esse que eu td te falando, olha o contetdo do
nono ano: Primeira Guerra, a Crise do Capitalismo, a Grande Crise de 29, La belle
époque, a Primeira Guerra; Segunda Revolucdo Industrial; Neocolonialismo;
Neoimperialismo, partilha da Africa e Asia; Primeira Guerra; Segunda Guerra; s6 ai
da pra fazer um curso superior. Entendeu? Veja bem, vou falar pra vocé, ano
passado eu ndo consegui chegar em Ditadura Militar. Porque sdo duas aulas, é
muito complicado s6 se vocé exclui algumas coisas. Esse ano 0 que eu estou
pensando em fazer: ja estou na Era Vargas. Entdo estou pensando em dar a Era
Vargas e os Anos Dourados, que antecede a Ditadura, junto. E ai, como é que eu
trabalho, por exemplo, ano passado como que eu trabalhei o conteddo da Era
Vargas e dos Anos 50, os Anos Dourados. Eu ndo consegui chegar 14, ai eu dei a
Guerra do Vietnd, dei Revolucdo Cubana, Revolucdo Mexicana, quando eu estava
pra entrar na Ditadura Militar o ano acabou. Enfim, ai o que eu trabalhei, eu trabalhei
muito cinema. E uma linguagem, é um recurso mais facil de ser acessado porque, se
bota o flme em um pen drive, leva o computador pra sala, pega o data show, uma
caixinha de som, € um pouquinho trabalhoso, mas € mais simples que por exemplo,
que trabalhar de que trabalhar com a internet, por exemplo. Eu trabalhei o filme do
Chicé, aquele filme, o Auto da Compadecida, que é um filme que retrata o periodo
dos coronéis, como é o coronel, em uma linguagem que € uma linguagem que é
acessivel a eles. Trabalhei o Suassuna, falei do Suassuna antes do filme. Vocé
trabalha tudo que o t4, os links, as janelas, quando vocé passa um filme. Passei o
filme da Olga, a Intentona, e passei um outro filme sobre a Guerra Fria, do James
Bond, falando sobre a Guerra Fria, falando assim, eu ndo cheguei a trabalhar o
conteudo da Ditadura Militar especificamente, mas toda vez quando vocé trabalha
historia, vocé, eu trabalho assim , quando eu t6 falando por exemplo dos anos
Dourados eu ja inicio e ja comecgo a preparar pro assunto que vem la na frente, que
seria a Ditadura Militar. Entdo no ano passado eu n&do cheguei, mas no ano
retrasado eu trabalhei a tropicalia, eu trabalhei movimentos de contra-cultura no
Brasil neste periodo da Ditadura, trabalhei ditadura militar com esse contra ponta
destes movimentos contra cultural. Trabalhei com filme, trabalhei com documentario,
passei um documentario pra eles. Passei um documentario da tropicalia, com
entrevista com o Gil e de Caetano falando do exilio, da questdo das pessoas que
sairam, passei O que é isso Companheiro? Que é um filme que vamos colocar, traz

uma Visdo, uma outra visdo que nao sO a dos generais e a visdao do que a
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populacdo, como a populagéo estava reagindo, acho que € a viséo, o0 perigo sempre
pra vocé passar uma Unica visdo, ou a visdo, vaos colocar, ndo é nem dos
vencedores, mas passar a visdo por exemplo, oficial que até bem pouco tempo a
gente tinha essa visdo da revolucdo que nao era um golpe, como a gente tem sobre
a proclamacéo da republica que € um Golpe Militar, s6 que a gente trabalha como a
proclamacao da republica, eu falo “olha, a proclamagéo da republica é proclamagao
€, mas € um golpe militar, sdo os militares tirando Dom Pedro Il e ocupando o poder
apoiado pelas elites, é isso a Proclamacédo da Republica. A republica no Brasil ela
nao nasce de um sentimento popular, ela nasce, vamos colocar, de um sentimento
de uma elite que queria mais lucros e que o império ja ndo servia né, e de um grupo
gue queria ter acesso, participacdo politica que ndo tinha, que sdo os militares.
Porque eles acham que naquele momento, naquela conjuntura, o Brasil tinha
ganhado a Guerra do Paraguai, 0os soldos eram baixos salarios, ndo tinham
participagcéo politica e eles queriam participacdo politica, tudo uma articulagcdo que
vai acontecer e que vai fazer com que a republica aconteca, € um golpe militar. Na
verdade, vamos colocar assim, toda vez que eu falo dou Historia do Brasil la na
oitava série, eu falo desse sentimento, ndo é um sentimento ndo, a palavra néo é
sentimento, € uma presenca dessa ideologia militarista no Brasil, ela € uma coisa
desde que os portugueses chegaram aqui. Qual foi o primeiro tipo de ocupacao que
nos tivemos? A marinha portuguesa vigiando a costa brasileira, nés nascemos sob
esse signo. Vamos colocar, a nacdo brasileira no sentido ocidental do Estado
Moderno, ela nasce sob esse sigma do militarismo, da vigilia, né. Por isso que os
militares se acharam tdo importantes a ponto de querer estar no poder e ter ficado
no poder durante tanto tempo. Durante a republica da espada e depois durante a
ditadura militar e até hoje o exército, marinha e aeronautica, as for¢cas armadas tem
uma importancia, talvez politica nem tanto, mas todas as vezes que se toca em
algum assunto, vamos colocar, que diz respeito, em que o civis querem decidir
alguma coisa que toque a eles, eles se manifestam. Essa é a diferenca entre a vida

civil e militar € muito marcada.

5 - Qual a importancia que o senhor(a) atribuiu ao desenvolvimento do contetdo da

Ditadura Militar para a compreensao de violagao dos Direitos Humanos?
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Exatamente isso que eu t6 falando, olha s@, eu acho essa, quando a gente fala em
Direitos Humanos no Brasil acho que a gente ndo pode falar sé de ditadura militar,
logico que a Ditadura Militar que ela é importante porque notadamente € a partir das
denuncias, vamos colocar, do que aconteceu durante o periodo Militar, muito do
conhecimento da area dos direitos humanos, ou todas as violacdes de direitos
humanos nessa esteira dessa denuncia vieram todos, né. Entdo a violacao direitos
das mulheres, dos negros, dos doentes mentais, dos exilados, dos parias, daqueles
da qual a sociedade quer se livrar, aqueles que ndo sdo considerados normais, tem
até o livro que eu li a pouco tempo que fala sobre isso, a mulher pega Foulcout, vc
sabe qual é? Algo como os excluidos. A autora fala sobre varios momentos, como
os indios vao ser excluidos, como o0s negros vao ser excluidos, 0s negros, 0s
pobres, os doentes, os parias, sdo as pessoas. Essa violagdo dos direitos humanos,
quando vocé analisa a ditadura ela € uma pedra de toque importante, porque ali
naquele momento, por exemplo, quando eu passei “0 que € isso companheiro”, eu
trabalhei muito essa questdo. As pessoas que sdo presas, as pessoas que lutaram
contra o regime e que vao ser presas e torturadas e que vao ter seus direitos
suprimidos. Na verdade o Al-5 suspendeu os direitos de todo mundo, na verdade
que foram presas e foram violentadas, todos foram. Porque ninguém tinha as
garantias individuais, que nao deixaram de existir, qualquer cidaddo poderia ser
preso sem precisar de mandado, olha que loucura. S¢ isso ai, ja suspende qualquer
direto. Ou seja, a violacdo de Direitos Humanos, durante a ditadura, ndo foi sé pela
pessoas que lutaram, mas toda a populacédo brasileira, todo mundo a principio é
suspeito. E realmente isso tudo dos Direitos Humanos, vamos colocar, a ditadura

militar € um aporte importante pra tocar na questdo dos Direitos Humanos no Brasil.

6 - A escolha dessa escola para a realizacdo desta entrevista foi devido ao nome
dela “EMEF Arthur da Costa e Silva” e no ensino da Ditadura Militar, trabalhar um
desses algozes da ditadura que leva o nome de uma escola que € um espago
democratico. Como vocé tenta transmitir isso pros alunos, que uma pessoa que
cometeu atrocidades, mas que ainda € uma figura rememorada na sociedade?

Na verdade a gente, eu nem cheguei nesse conteudo, td la na Era Vargas ainda, é
l6gico que na hora que chegar eu vou falar. Mas sdo as contradicbes de toda a

sociedade, entdo, provavelmente, por exemplo, a gente tem nome de ponte, de rua,
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e o0 bairro Republica porque a escola tem esse nome, o bairro chama Bairro
Republica. E aqui tem nome de todos os presidentes da republica, e o Arthur da
Costa e Silva foi um presidente. Entdo, como o nome de rua é Epitacio Pessoa,
Castelo Branco, entdo o Arthur da Costa e Silva ndo tem nenhuma rua com esse
nome. Mas eu acho que o nome foi escolhido em fungao disso e um desses nomes
de autoridade, sdo nomes geralmente escolhidos pra dar nome de escola, de rua, e
guem sabe no futuro ndo teremos uma escola chamada Renato Casagrande (risos),

nao é?

Acredito que teremos...

Que no ano passado foi um governador que ndo poupou ninguém, desceu o martelo
em todo mundo, entdo na verdade de uma certa forma, acho que € um recurso, um
recurso mesmo de usar em sala de aula para falar sobre a luta e eles poderem
refletir sobre o fato, como que uma pessoa que foi quem assinou o Al-2, ndo foi o
Arthur da Costa e Silva ndo é o algoz, ele é parte de um sistema que que é algoz,
vamos colocar, um sistema perfilado, que ta sendo, pra defender os seus interesses
de alguns é capaz de violar, de matar, estuprar, mas em contra partida temos uma

presidenta que foi guerrilheira.

7 - E o contraponto?

A presidente da republica foi presa pelo DOI-CODI, foi pros pordes da ditadura, ela
teve la e provavelmente foi torturada e hoje € presidenta. A histéria € um movimento,
ela é feita desse movimento, entdo assim, € até interessante o fato vocé estar em

uma escola com esse nome, d& pra vocé fazer, utilizar iISso como um recurso.

8 - Que tipo de sentimento os alunos esbocam com relacéo as opressdes ocorridas

durante o periodo da Ditadura Militar?
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Eles falam: “ahh véio isso é muito tétrico”, essa € a fala: véio isso & muito tétrico. Eu
estou falando sobre o Estado Novo e entéo eu falei sobre, citei a Olga, citei o fato de
o Vargas ter entregue ela pros nazistas: “Nossa véio...” “Véio isso é muito tétrico”.
Ele fez isso professor? Nao foi ele pessoalmente, foi o sistema do qual ele fazia
parte e o governo, e a politica da qual ele era, vamos colocar, a pessoa que estava
na frente, € isso ai. Entregou ela pros nazistas e depois mudou de lado (Vargas). O
Brasil lutou com os aliados, a principio o Brasil tinha uma simpatia pelo o fascismo.

Vargas tinha uma simpatica com Mussolini, aquela figura militar.

9 - Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relacdo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissdo da Verdade,

Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)?

N&o vou falar esse ano, porque nao cheguei la ainda, no ano que eu trabalhei
ditadura e eu fiz um texto falando sobre a comisséo da verdade e de como isso tudo
ficou escondido durante tanto tempo. Ficou como se, porque na verdade ndo era um
golpe, 64 nédo era tratado como golpe e sim era tratado como uma revolugcdo. Vamos
colocar, eu trabalhei com eles o rompimento desta viséo de uma revolugao pra golpe
e como o Estado esta trabalhando no sentido de instituicdes, que é a instituicdo da
Comisséo Nacional de Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Direitos Humanos,
€ como 0 governo e as instituicdes e os Orgdos internos nacionais, porque 0S
orgaos, a pressao vem de fora pra dentro, € uma pressédo externa que a Argentina
nao teve anistia, la todo mundo foi julgado, na Argentina, a partir do exemplo da
Argentina, a partir de um 6rgdo internacional, da ONU (a professora demonstra
duvida) dos Direitos Humanos, fez toda uma pressao, mas os presos politicos que
nao morreram e todas as pessoas que lutaram na ditadura, todos os familiares que
nao conseguiram receber o corpo, Nndo conseguiram enterrar seus entes queridos,
todo isso uma pressao politica e a partir dessa pressao politica foi formada essa
Comisséo da Verdade que agora tenta reconstruir essa historia de luta, uma historia
de luta, porque, tem a violacdo dos direitos humanos? Tem. Mas tem uma historia
de luta. Na verdade € uma guerra civil. E uma guerra urbana, vamos colocar, como a

gente tem como exemplo de guerra civil americana, espanhola, mexicana, onde
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VOCé tem guerra, mas se a gente pensa é uma guerra civil urbana de guerrilha que

aconteceu no Brasil na década de 70.

Entrevista 04

Entrevistado: Lirio

EMEF Irmé& Jacinta Soares de Lima Sousa
Bairro: Morro do Roméo.

Livro: Estudar Historia: das origens do homem a era digital

1 - Vocé professor, participou da escolha do material didatico utilizado?

Sim, existe uma comissao dentro da secretaria de educagéo que promove encontros

e debates entre os professores para a escolha do livro didatico.

2 - Como a senhora avalia o livros didatico utilizado na disciplina de Historia do

Brasil no 9° ano do Ensino Fundamental?

Eu acho que como a maioria dos livros ele ndo foca a historia do Brasil que eu acho
um grave erro. Ele tem foco ainda na historia européia, com uma visdo eurocéntrica

e baseada no curriculo francés.

3 - O ensino do contetdo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino séo utilizadas além da aula

expositiva?

O livro didatico ndo da conta de trazer toda a dindmica deste conteudo, entdo eu
utilizo cartilhas de direito humanos, produzidas pela secretaria de educacéo, eu
utilizo filmes da época e textos também, diversos de pesquisas, daquela revista da
histéria nacional, que é editada pela biblioteca nacional, que por sinal é uma das

sete melhores do mundo. Eu tento acrescentar o contetdo do livro com essas
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estratégias, filmes, textos de pesquisa atuais dessa revista “Nossa Histéria” e além
de outros contetdos que eu ja tenho, de revistas da época, jornais de época, essas

coisas assim.

4 - O professor busca além do livro didatico de histéria desenvolver a criticidade do

aluno em relacéo a este periodo da histéria do Brasil? De que maneira isso ocorre?

A histdria tem que servir pra isso, ela € pra vocé, a histéria ela forma cidadao para
conhecer seu passado e saber direcionar melhor o seu presente para ter um futuro
melhor. Entdo, se vocé ndo desenvolver a criticidade dentro da aula de historia e
sem um conteudo pronto, mastigado, passado pro aluno € um erro absoluto. Entdo
0s debates sdo sempre promovidos, minhas aulas sdo em circulo para que todos

possam se ver e se falar. Vocé vez uma segunda pergunta?

5 - De que maneira que isso ocorre? Desenvolver a criticidade do aluno?

Sim, nos debates, nas aulas em circulos, minhas aulas sdo sempre em circulo, ndo
gosto de aula em fileira, porque vocé néo privilegia a acédo do protagonismo do aluno
e sim o professor como superior que ta |4 na frente e o aluno tem que se sentir
inserido e participar dos debates e achar que ele faz parte da historia e da producéo
da historia.

6 - Qual a importancia que a senhora atribuiu ao desenvolvimento do conteudo da

Ditadura Militar para a compreensao de violacao dos Direitos Humanos?

Nossa é total né, a ditadura militar representou um dos piores momentos da nossa
historia na violacdo dos direitos humanos. Foram atrocidades que ocorrem debaixo,
escondidos nos pordes da ditadura, inclusive aqui. Até um dia desse meu marido
qgue é filho de militar falou que ele passeava no exercito na época no 38° Bl e ele
sabiam que tinham presos la e ndo sabiam porque que estavam presos e essas

pessoas foram arrancadas da sua familia, muitos morreram, quantos que pagaram
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por isso, por ter um ideologia e n&do ser permitido essa ideologia e essa liberdade de
pensamento. Tudo protagonizado por um golpe, um golpe militar, e ndo era a
primeira vez que acontecia no Brasil, mas foi violento, acho que foi mais violenta a
ndo ser o Estado Novo também que representa isso. A ditadura militar foi
violentissima, tem marcas profundas até hoje e essa Comissdo da Verdade eu
espero que ela se desenvolva e realmente traga a tona essa mazela da nossa

historia. Que corrija de alguma forma esses danos.

7 - Com relacao a violacdo dos direitos humanos, para eles ha algum sentido nisso?

Eles se identificam com essas violacfes ou pra eles isso é indiferente?

Eles se identificam, principalmente por morarem em uma zona de conflito né, num
bairro desprovido, carente de lazer, carente de infra estrutura, uma escola que
poderia ser melhor e a violéncia provocada pelo trafico de drogas e pela policia. O
confronto entre a policia e o trafico. Eu tenho relato de alunos super bons, bons,
boas familias e que ja foram interceptados e sofreram humilhacdes terriveis. Garotos
de 11 e 12 anos e tem alunos que eu ja perdi pra violéncia que ja sofreram muito.
Entdo essa relagdo de violagdo de direitos humanos esta nitidas na cara deles o
tempo todo quando as casas deles sédo invadidas mesmo que eles ndo tenham
nenhuma relacdo com o trafico né (neste momento a entrevista € interrompida por
dois rapazes que estavam do lado de fora da escola que gritavam, aparentando
estar utilizando algum tipo de entorpecente).

8 - Que tipo de sentimento os alunos esbocam com relacéo as opressdes ocorridas

durante o periodo da Ditadura Militar?

Uns se espantam né por desconhecer, outros ja leram, ja ouviram falar, mas €, eles
ficam repugnados, principalmente que tem um livro Brasil nunca mais, que relata as
torturas e eu passo textos desse livro e assim falo e conto pra eles e eles ficam
muito chocados com o que aconteceu. Ficam muito chocados.

9 - Mesmo que eles estejam morando em um bairro muito violento eles ainda se

chocam com essa violéncia.
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Chocam, porque sao historias de maes gravidas e é um ideal, as pessoas estdo ali
por um ideal, por um sentimento de comunidade, comunitério e estdo presos por
isso. E parente que ndo tem nada a ver com a historia foram presos também, eles
ficam assim, eles sabem separar, eles sabem porque que o jovem esta sofrendo
quando ele € vitima do trafico, eles de certa forma ficam uma dualidade ele procurou
a violéncia, mas ele podia ter feito de outra forma, entéo eles ficam nessa, mas ele
ndo precisava ser isso. Mas como? As vezes ndo teve outra saida. A gente tem
casos de méae que coloca pra traficar e mae que coloca na prostituicdo. Entdo é
muito dificil pra uma crianca sair dessa realidade. E minha filha esse rolo que a
propria mde que coloca, que é quem deveria guardar. Eu acho que se ela nédo
guarda o Estado tinha que guardar. Por isso que eu sou a favor de uma interferéncia
do Estado na questdo do planejamento familiar que € uma luta ideolégica da
formacdo do PT e que a gente ndo conseguiu implementar mas que vai chegar a
hora. Eu acredito. Tem certas coisa que eu... eu preso a democracia, mas tem
algumas coisas que tem que ter uma dire¢cdo do Estado. Eu costumo brincar que
para ter filho tem que fazer um tipo de prova porque ndo € qualquer um que pode
ser pai. Entdo ta fugindo um pouco é da questdo da ditadura militar, mas foi terrivel
né pensar nisso, em como as pessoas sofreram e ainda sofrem. E até hoje se vocé
entrar na politica e tiver um proposito muito honesto vocé sofre, incrivel, mas a gente

sofre ameacas. Ameacas.

10 - Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relacdo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissao da Verdade,

Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)?

E, eu sempre dou o exemplo do que o governo aleméo fez com os judeus. E eu
sempre cito a Anita Leocadia Prestes, que a filha de Olga (Benario) que foi entregue
Getulio Vargas a ditadura de Hitler e que ela recebeu do governo alemdo um
dinheiro como todos os judeus que sofreram e receberam, e ela ndo aceitou, hoje
ela é professora de historia na UFRJ, eu acho que tinha que haver uma reparagao
moral né, pra essas pessoas que sofreram essas perdas pra familias e além disso
pros negros também, eu misturo isso tudo. Eu acho que a escraviddo € uma marca e

violacdo dos direitos humanos incalculavel também , esses 300 anos de escravidéo
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que tivemos aqui, que também tem relacdo com a violacdo dos direitos humanos
como a ditadura militar. E questado da anistia eu mostro pra eles, eu falo pra eles,
gue as pessoas que sdo politicas hoje e que foram anistiadas e voltaram a ser
presas agora e eu vou citando e mostrando essas personalidades e o que elas
construiram ao longo da vida eram estudantes como eles e faziam movimentos de
grémio e a gente tenta fazer com que eles participem de grémio e se organizem e
esse ano, por exemplo, eu tentei td6 fazendo com eles um projeto que cada um tinha
que fazer um projeto relacionado aos direitos humanos dentro da comunidade,
poderia ser na escola, poderia ser no bairro bem préximo ao bairro dele sobre
necessidades o que ele podia fazer pra melhorar o bairro dele e tornar mais humano
e mais humanizado. Esse ano tenho feito isso com eles, eles tem feito bons projetos,

ta ficando legal.

Entrevista 05

Entrevistada: Girassol

EMEF Prof. Vercenilio Da Silva Pascoal
Bairro Joana D’arc

Livro: Vontade de saber historia

1 - Vocé professor, participou da escolha do material didatico utilizado?

Sim, participei sim.

2 - E como se deu essa escolha?

A gente fez umas trés reunides com todos os professores da rede que se
propuseram a ir na reuniao e la a gente teve acesso ao material pra ta analisando. A
Secretaria de Educacao enviou alguns itens antes pra gente ta vendo e se se
adequava as perguntas e pra gente chegar a conclusdo do melhor livro a ser
escolhido. Claro que nenhum livro é o ideal para o professor, sempre a gente tem
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varias criticas, mas agente sempre escolhe o que mais se aproxima da visdo que a

gente tem do ensino. Mas nunca € o ideal.

3 - Como a senhora avalia o livros didatico utilizado na disciplina de Histéria
do Brasil no 9° ano do Ensino Fundamental?

Entdo, foi o que eu disse antes. Em relacdo ao conteddo de Brasil, eu ainda nao
entrei tanto no contetdo, eu ainda estou ainda no inicio do conteddo que é da
Republica Nova. Entdo s6 vou chegar em Ditadura Militar que é o seu tema de
pesquisa mais pro final do ano, porque o livro vai intercalando o contetdo de Histéria
Geral e de Histéria do Brasil. Entdo até agora a gente trabalhou mais o de Historia
Geral, mas o conteido ta dentro dos parametros curriculares de Historia. E um livro

razoavel.

4 - O ensino do conteddo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino séo utilizadas além da aula

expositiva?

Entdo, além do Livro Didéatico costumo passar slides pros alunos com mais fotos,
mais, que ressalte melhor e acentue o conteddo. Também uso muitos filmes,
documentarios, curta metragens, para que os meninos entendam melhor. Eles leem
o livro, a gente explica, mas vejam também como se deu na pratica, que eles
costumam ficar mais chocados s6 falar eles pensam mas ndo proporcionam tao
bem, quando eu passo o filme eles costumam ficar mais sensibilizados com a

questéao.

5 - Eles se chocam com as imagens?

Sim, sim.
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6 - O professor busca além do livro didatico de historia desenvolver a criticidade do

aluno em relacdo a este periodo da historia do Brasil? De que maneira isso ocorre?

Entdo, geralmente eu peco pros meninos que eles pensem na questdo da violagcéao
dos Direitos Humanos, mesmo. Da questdo do ser humano que a vontade individual
da pessoa nao foi levada em conta. Como que era a questdo da repressdo em
relacdo a liberdade de expressédo, todos esses pontos eu tento ressaltar com as

criancas.

7 - Surte algum efeito ou eles sdo um pouco apaticos com relacéo a isso?

Isso varia muito de aluno pra aluno. Tem uns que ndo nem ai com nada e tem outros

que se sensibilizam mais e buscam até se aprofundar e voltam com mais questdes

veem outros filmes que eu nem tinha indicado. Isso varia muito do aluno, ndo tem

como generalizar.

8 - Qual a importancia que a senhora atribuiu ao desenvolvimento do contetdo da

Ditadura Militar para a compreensdao de violacao dos Direitos Humanos?

Eu acho essencial né. Nao s6 o conteudo de Ditadura Militar mas outros conteudos

da historia, para que eles percebam a questao da violagcdo, como se deu e como se

da ainda hoje e como muitos dos nossos direitos ainda sao violados.

9 - Entdo voceé trabalha com a perpetuacao da violéncia?

Sim sim, a gente sempre tenta comparar passado e presente.

10 - E eles conseguem fazer essa conexao do passado e presente?

E,mais OU Menos, unNs mais outros menos.
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11 - Que tipo de sentimento os alunos esbogcam com relagédo as opressdes ocorridas

durante o periodo da Ditadura Militar?

Entdo, alguns se mostram mais sensiveis, outros dao risada acham interessante,
alguns mesmo até me chocam ndo s6 com a Ditadura Militar mas com outros
contetidos. Alguns riem, mas eu ndo sei se eles riem tanto por nervoso ou porque
eles tdo achando engracado mesmo. Ai depende do aluno também, essa questéo da

sensibilidade, mas muitos se mostram muito chocados.

12 - Aqueles que nao se sensibilizam, vocé acredita que seja devido a uma
banalizacdo da violéncia, para eles aquilo ali € uma coisa rotineira?
Pode ser, porque eles ndo veem, ele veem isso acontecer no bairro essas questdes

de violéncia, tortura, pode ser.

13 - Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relacdo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissao da Verdade,

Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)?

Entdo, de forma bem superficial, eu cito que existe essas comissées mas ndo me
aprofundo, mesmo porgue € uma turma de nono ano. Essas questdes mais
aprofundadas sdo mais no ensino meédio. E que a gente tem um tempo muito curto

pra trabalhar muito contetdo também.

Entrevista 06

Entrevistado: Orquidea

EMEF Prof. Vercenilio Da Silva Pascoal
Bairro: Joana D’arc

Livro Vontade de saber historia

1 - Vocé professor, participou da escolha do material didatico utilizado?
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N&o, ndo participei, € 0 meu primeiro ano na rede, eu fui aprovado no concurso em

2010, mas eu assumi no inicio deste ano.

2 - Como o senhor avalia o livros didatico utilizado na disciplina de Historia do Brasil

no 9° ano do Ensino Fundamental?

Olha, é um bom livro né, diga-se de passagem, ele ja foi avaliado pelo PNLD, entédo
ele segue regras, parametros, de acordo com o MEC, mas como todos os livros de
historia ele tem problemas. Esse livro os contetados ndo diferem de outros, eles séo
bem repetitivos, os textos sdo os mesmos. Nao tem nada de inovador, digamos

assim. Pelo menos eu néo percebi nada muito inovador.

3 - O ensino do conteudo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino séo utilizadas além da aula

expositiva?

Nunca o professor de historia pode se ater somente ao livro didatico, sempre
utilizamos outras midias e no caso da Ditadura Militar em especial a questdo das
imagens, das fotografias, a questdo dos videos, filmes a respeito. Até mesmo agora
com a Comissao da Verdade, documentos de época, tudo isso pode e deve ser

utilizado nas aulas de historia.

4 - O professor busca além do livro didatico de historia desenvolver a criticidade do
aluno em relacéo a este periodo da histéria do Brasil? De que maneira isso ocorre?

Olha, despertar essa criticidade como vocé falou € muito dificil, € muito dificil,
porque a realidade desses alunos é complicada e infelizmente eles ndo se apegam
muito aos conteddos escolares. Mas isso ndo s6 em relacdo a Ditadura nédo, todos
os tipos de conteddos escolares para eles ndo é muito importante. Eles néao

enxergam muito significado. Criar significado a partir dai, € complicado. A gente

tenta, a gente tenta justamente esperando outras coisas, porque se vocé so se ater
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somente ao livro didatico ele ndo vai se interessar mesmo. Pra ele o livro didatico
nao desperta o interesse pro assunto, a leitura em si, entende? Ele quer ver outras
coisas, eu acho que vocé trazer coisas novas ou ate mesmo pequenos textos, ou
videos, usar a internet pra isso € uma coisa importante pro nono ano. A gente busca

dessa forma.

5 - Qual a importancia que o senhor atribuiu ao desenvolvimento do contetddo da

Ditadura Militar para a compreensao de violagao dos Direitos Humanos?

Olha, como eu vou te responder. Repete por favor.

6 - Qual a importancia que o senhor atribuiu ao desenvolvimento do contetdo da

Ditadura Militar para a compreenséao de violacao dos Direitos Humanos?

Bem, o aluno que estudo esse conteldo ele tem 13 anos, 13 pra 14 anos, entéo ele
ta muito acostumado a ter todos os direitos. Entdo sempre parto dai, aquilo que tem
hoje é fruto de uma luta que comecou, que tem o seu auge na era da Ditadura
Militar, nos anos de Chumbos, entdo quer dizer, se tem todas essas conquistas hoje
€ porque alguém lutou por isso, eu parto dai, para que ele compreenda esses
direitos humanos eles ndo foram, nunca existiram sempre, entende? Houve uma
época que as pessoas nao tinham direito a nada. Houve uma época que elas nao
podiam se expressar e a partir dai eu vou tentando dialogar com eles nesse sentido.

Relacionando passado e presente.

7 - Entdo vocé parte do pressuposto que seus alunos conhecem os direitos que lhe

sao garantidos?

Se eles, ndo conhecem , ele tem uma nocao deles. Eles tem, isso ai é fato. Eles séao
meio conscientes, as vezes eles esbarram nos deveres. Mas os direitos eles

conhecem sim. Entdo quer dizer, conhecendo os direitos que eles tem hoje, ai vou
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dialogar com o que aconteceu na década de 60, 70, e a luta que aqueles jovens,

mais ou menos por ai que eu trabalho.

8 - Entdo vocé acredita que eles também tem nocao de que forma que seus direitos

sdo violados?

Tem sim, mesmo porque a escola esta inserida em um bairro extremamente
violento, né, aonde esses direitos por parte da policia e da vizinhanca sao

guestionados a todo momento. Entdo eles tem consciéncia disso sim.

9 - Que tipo de sentimento os alunos esbogam com relagéo as opressdes ocorridas
durante o periodo da Ditadura Militar?

Olha, quando a gente fala de opressdao, tortura, esses temas, chama a atencao
deles, né. Nao é como falar de economia ou cultura. Quando vocé fala de coisa tao,
tdo que geraram tantas memorias de sofrimento digamos assim, chama atencao. S6
que é um chamar atencdo nao no sentido de criar um horror, entende, ndo no
sentido de tipo assim: “Nossa nunca imaginei que isso tivesse acontecido”. Mas no
sentido assim: “Nossa que legal” (risos do professor). E tipo assim, eles gostam

disso, e eu vejo que € porque eles também vivem isso.

10 - Entéo vocé sente que ha uma banaliza¢do da violéncia?

Sinto... sinto.

11 - Por causa da realidade social que eles estéo inseridos?

Penso que sim. Sinto que eles, tipo assim, eles enxergam uma coisa como bacana
entende, como tipo assim: nao tudo bem que isso ndo aconteceu comigo, mas eles

acham, inclusive alguns acham engracado. Pode parecer muito, ndo sei se é
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pertinente, mas alguns acham inclusive engracado. Alguns banalizam e outros

acham engragado.

12 - H& entdo um sentimento de conformismo com relag&o a violéncia?

Sim, sim, eu penso que sim. Principalmente aqui, as nossas aulas ja foram
interrompidas por jovens mortos a 20 metros da escolas, entdo ai eles estdo muito
acostumados. E uma das primeiras coisas que eles fizeram quando sairam da
escola foi ir até 14 tirar foto. Eles tem no celulares fotografias de pessoas que
morreram préxima a escola. Entdo € logico que eles banalizam sim a violéncia e

sofrem com ela também.

13 - Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relacdo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissao da Verdade,

Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)?

Entdo, tudo isso € trabalhado né. E como vou te dizer. Como assim, vocé quer de

gue forma isso é trabalhado?

14 - E, voceé utiliza, vocé da esses exemplos, vocé mostra pra eles, vocé traz a tona

a verdade, busca-se o resgate dessa memoéria para o presente?

Por exemplo, esse ano nao foi trabalhado com a turma do nono ano esse conteudo.
Mas no ano passado, eu trabalhei um debate sobre a lei da anistia, né. E com os
alunos, e eles trouxeram reportagens que sairam na midia recentemente por causa
da Comissdo da Verdade. Também trabalhei com eles videos de musicos que
falavam sobre a Ditadura Militar, alguma entrevista do Renato Russo falando sobre
de como € importante as conquistas que eles tem hoje e como é essa questao de
pessoas que simplesmente desaparecem e até hoje ninguém sabe nada. Entédo
costumo trabalhar essas questfes. SO o livro didatico eles ndo vao se interessar.

Livro didatico professor 1€ com os alunos alguns trechos e depois esses trechos séo



191

explicados e depois ha um pequeno dialogo, o exercicio e acabou. E so isso ndo
basta para um conteddo importantissimo. Sendo o conteldo mais importante do
nono ano. Alidas o nono ano por trabalhar o século XX, tem diversos contetudos
importantes e por ser assim mais recentes existem muitas opinides, e opinides,
muitas entrevistas, muitos videos que eles possam t& assistindo, isso mais ou
menos assim que eu trabalho. Na verdade eu nunca pra analisar assim esse ano
vou trabalhar s6 com isso entende... Ou esse ano s6 com aquilo... A gente costuma
sempre trabalhar com o livro didatico mas também com videos, com alguns relatos

de época e dai por diante.

Entrevista 07

Entrevistada: Bromélia

EMEF Maria Madalena de Oliveira Domingues
Bairro: Jardim Camburi

Livro: Vontade de saber histéria

1 - Vocé professor, participou da escolha do material didatico utilizado?

Nesse processo nao participei, porque eu estava fora da sala de aula, assumindo
uma funcéo de coordenacao de tempo integral da rede de Vitéria e ai eu ndo pude

participar desse processo.

2 - Como a senhora avalia o livros didatico utilizado na disciplina de Histéria do

Brasil no 9° ano do Ensino Fundamental?

Entdo, esse livro que a gente esta utilizando aqui na escola, Vontade de Saber, foi
uma boa escolha, ele tem textos curtos, bastante imagens que € muito bom pra
gente trabalhar em sala de aula, porque a falta de recursos né e a gente utiliza
bastante o livro e eu gostei muito dessa escolha, porque o0s textos sdo bem
objetivos, a leitura na sala de aula ela tA bem simplificada, ela td bem objetiva.
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3 - O ensino do conteudo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino sao utilizadas além da aula

expositiva?

Entéo, eu inclusive comecei a trabalhar essa matéria agora com ele né. Nos fizemos
uma apresentacdo de trabalhos, agora vou partir para a utilizacdo de filmes que
falam desse periodo da Ditadura Militar. E a questdo das imagens, busca na
internet, desse periodo, alguns alunos trouxeram informac¢des na apresentacdo dos
trabalhos. Entdo eles elaboraram o trabalho escrito e vieram apresentar. Que a mée
dele (de um aluno) gostava muito nesse periodo, porque naquela época havia muita
ordem, ninguém desobedecia e eu trouxe varias questdes, sobre o que € ordem e o
que € respeito em diferentes datas e fatos historicos. Em diferentes momentos
histéricos, trouxemos pra roda de conversa esse dialogo na sala de aula e eles
perceberam que o era ditadura no momento ndo teve verdade, que € isso que vai
manter a ordem no pais. Entdo, assim, a questdo de trabalhos apresentados, a
busca na internet, na propria casa deles e agora vou partir pra utilizacao de filmes.
Ai na época da ditadura temos o filme Zuzu Angel, que eu costumo passar pra eles

que é baseada em fatos reais, € isso.

4 - Professor vocé busca além do livro didatico de histéria desenvolver a criticidade
do aluno em relacdo a este periodo da histéria do Brasil? De que maneira isso

ocorre?

Entdo, partindo de outros trabalhos que eles vao fazer a pesquisa em casa até pra
enxergar, o que eles podem trazer de novo. Igual esse aluno que trouxe pra gente
gue a mae dele gostava muito, queria que a ditadura voltasse. E a partir da fala dele
eu trouxe outras reflexdes né. O gue eles tinham na época na ditadura e como € a
nossa sociedade hoje, como é uma sociedade de democracia, o que significa
liberdades, né. Até onde a gente pode ir... Ai eu trabalho todos esses movimentos

através de muito dialogo com eles na sala de aula mesmo.
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5 - E vocé conseguiu a partir desse contraponto de que a ditadura era uma coisa
boa, tentar levantar a criticidade do aluno, mostrar pra eles a repressédo que existia

apesar da aparente liberdade?

Sim, a partir da aparente liberdade e da funcionalidade da sociedade né. A
sociedade funcionava, era Otima, ndo existia desordem, bagunca e ai eu trouxe
todos esses temas de reflexdo na prépria fala dele (do aluno) quando ele falou:
“‘Minha mé&e adorava o periodo da ditadura”. A partir dessa fala eu consegui

trabalhar varios temas com eles na sala de aula.

6 - E vocé conseguiu levantar essa negatividade?

Alguns ainda ndo concordam, por exemplo que ditadura deveria voltar inclusive
concordavam com isso. Tinha que voltar mesmo, tem que ser repressivo. Ai fica
dificil a gente entender de onde vem essa vontade do ter, sera que € porgue a gente
tem essa sociedade que t4 um pouco desenfreada na violéncia. E ai infelizmente a
gente ndo tem como abarcar tudo isso, porque as aulas sdo curtas de cinquenta
minutos, sdo trés aulas por semana. Mas alguns conseguiram trazer outros
contrapontos da questdo de ter a liberdade, de poder se expressar, de ter esse
movimento de democracia no nosso pais, a questao do voto, que agora, eu tenho a
liberdade de escolher quem eu desejo. Entdo assim, teve bastante pessoas a favor
dessa democracia que a gente vive hoje, mas alguns ainda resistiram diante desse

movimento da ditadura. De ter essa sociedade que eles dizem ter uma ordem.

Interessante...

Eu também fiquei um pouco chocada.

7 - Qual a importancia que o senhor(a) atribuiu ao desenvolvimento do contetdo da
Ditadura Militar para a compreensao de violagao dos Direitos Humanos?
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Perai, deixa eu... (a entrevistada relé a pergunta), € um contetdo importantissimo,
porque é um movimento no Brasil que viola mesmo a questdo do que é direito. E
eles, eu ainda nao terminei de trabalhar esses contetdos com eles, eu ainda estou
em desenvolvimento. Entdo eles ainda estdo percebendo o que sao direitos, até
onde eu posso ir, que eles tem que entender que tudo que é direitos tem limites, e ai
a gente parte pra que adolescente pode tudo: “eu tenho direito mesmo”, eles ndo
veem que € limitado esse nosso direito. Entdo assim, ele é importantissimo para
eles perceberem que existiu um periodo da nossa sociedade que nds tivemos essa
violagdo, que nos tivemos direitos roubados pelos militares e que isso perturba
também a ordem. Isso perturba o desenvolvimento de uma sociedade. Mas eu ainda
nao consegui chegar la, fazer esse contraponto né. Porque eu estou em
desenvolvimento (do contetdo), mas em outros anos anteriores a gente chega ao
final percebendo que uma ditadura ndo € bom. Eu consigo, porque a gente
consegue entender o que é uma Constituicdo, quais sao os direitos que estdo ali e
gue sao instituido no nosso dia a dia, porque alguns estéo distante, direitos politicos
ainda ndo estdo completos, porque eles ainda ndo podem votar. Eles ainda ndo tem
esse direitos instituido né. Entdo alguns direitos pra eles ainda estao longe, mesmo
assim eu procuro trazer o que que é a escolha, trabalhamos por exemplo esse ano
todos os presidente inclusive os militares né, a instituicao de leis que tiravam todas
as nossas liberdade e o que é a presidente, por exemplo, fiz contraponto que que é
presidente com direitos e um presidente sem direitos né. Mas eu ainda ndo consegui

chegar na questdo do que € a violagéo, que é bem mais profundo.

8 - Que tipo de sentimento os alunos esbogam com relagéo as opressdes ocorridas
durante o periodo da Ditadura Militar? Quando vocé narra a violacdo dos Direitos

Humanos, casos de tortura, os desaparecidos politicos, os perseguidos...

Entdo, nés temos hoje uma violéncia instituida na sociedade, ai eu tenho assim
alguns alunos, ndo sao todos, alguns expressam risos, tipo assim: “Pé que massa,
naquela época”, ai vocé ja tem a histéria de Zuzu Angel, que o filho desaparecido ao
final ela descobre que o corpo do filho foi jogado em alto mar. “P6 maneiro né
professora”. Entdo assim, a violéncia instituida hoje na nossa sociedade esta tao

banal, que alguns expressam sentimento de: “Pb maneiro”. Isso me choca. Porque
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assim, que sociedade nés temos, que tipo de adolescente que vai virar um adulto
nessa sociedade. Nao séo todos, mas alguns expressaram esse sentimento de rir,
de achar maneiro, de achar bonito. “Massa, assim ninguém viola mais nada”. E isso
gue me chocou, agora alguns ndo concordaram né. Ja falei dos documentos que
ainda estdo guardados, que ainda ndo foram abertos, que existe, que a gente
precisa ter esses documentos em maos, pra gente poder visualizar que ditadura foi
essa realmente no Brasil. E alguns concordaram que a gente tem que lutar pra ver
onde estdo os desaparecidos ainda, os politicos e os ndo politicos, os que foram
contra, os desaparecidos, mas assim, o que mais me chocou, ai eu fiz a relacdo com
essa violéncia ja instituida na nossa sociedade, que tudo acaba em morte, violéncia,

em soco, porrada.

9 - Ainda que essa escola esteja em um bairro de classe média?

A violéncia é instituida aqui também gente, dentro da escola. Eu cheguei nessa
escola esse ano, dentro de unidade esse ano entre alunos dentro da escola néo
teve, mas fora da escola... Ontem por exemplo teve (pausa), duas meninas. Entédo
assim, quando eu trabalho esse conteudo, e ai eles ficam rindo, ndo todos, como eu
ja citei, mas assim, € uma violéncia que a gente tem que estudar essa violéncia na

sociedade.

10 - Violéncia Banal?

Banal...

11 - Pra adolescentes?

Banal, eu fique rindo recentemente, nos tivemos caso de violéncia fora da escola,
aqui isso eu nao vi dentro, mas fora. Ai eu brinquei assim ainda: “Quando eu estava
na grande Sao Pedro era gangues, morros, becos brigando, beco com beco, morro

A com morro B, ai eu cheguei aqui e vi as gangues dos condominios. (siléncio)
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Entdo condominio fulano com condominio ciclano, ai eu fiquei assim: que violéncia &

essa. Assim, choca.

12 - A violéncia s6 mudou de local?

So.

13 - Saiu da periferia pra vir c&?

Na verdade ndo saiu, acho que ela se institui. Na verdade, a televisdo, os jornais.
Vocé abre o jornal A Tribuna quantas paginas falando de tiro, porrada, daquilo outro.
A gente vai assistir uma novela, tudo € porrada, entendeu? Tudo € briga. Entao

assim, 0s jovens jogam games que sao muito violentos.

14 - Como tal conteldo é trabalhado em sala de aula com relagdo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissao da Verdade,
Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)? de que forma vocé trabalha essa Justica

de Transicao no Brasil?

Conversando, lendo documentos né, lendo o livro didatico mesmo que o livro
didatico traz algumas informagBes sobre isso. Ndo € completo, mas ai gente
completa com as aulas na informatica, uma pesquisa, né. A busca do que é essa
questdao de uma Comissdo de Anistia, por exemplo, eles nunca sabem o que é
anistia. Eles ouvem essa palavra pela primeira vez. Entdo e eu tenho que buscar o
que é anistia, 0 que a constituicdo dessa comissao, entdo é buscar mesmo, tudo que
€, através de pesquisas, porgue a escola ndo tem outros recursos a nao ser essa
mesmo. Pesquisa em casa, pesquisa dentro da propria escola na sala de

informatica.

15 - Entdo em relacdo a essas comissodes o livro didatico ainda nao trabalha?
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Ele traz muito pouco, muito pouco, existe, mas é citado, pequenos detalhes, muito
pouco. Se quiser aprofundar, e eu trago isso € a propria escola, o proprio professor
gue tem que buscar na internet que é nosso instrumento maior dentro da escola.

Acesso a livro, a documentos reais isso a gente ndo tem acesso.

Entrevista 08

Entrevistado: Cravo

EMEF Maria José Costa Moraes
Bairro S&o Pedro IlI

Livro: Vontade de saber historia

1 - Vocé professora, participou da escolha do material didatico utilizado?

Sim.

2 - De que forma que foi feita essa escolha?

Ha uma reunido com todos os professores da prefeitura e eles ja trazem as

colecBes, vocé tem que escolher dentro daquelas colecdes que eles te oferecem,

Vocé analisa, na reunido que eu participei, nos escolnemos ndo o que nds achamos

melhor, mas o que achamos menos pior.

3 - E assim que a senhora avalia o livro?

E assim que o meu grupo avaliou, 0 menos pior e ndo o melhor.

4 - Como senhora avalia o livro didatico utilizado na disciplina de Histéria do Brasil

no 9° ano do Ensino Fundamental?
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Bom, essa questdo € muito que se discutiu, mas vocé deve optar por um livro que
esteja ao alcance do aluno. Que o linguajar esteja mais proximo dele. Eu
particularmente ndo sei se concordo bem com isso, eu acho quanto mais vocé tem a
oferecer, se um livro tem muito conteddo, vocé pode néo trabalhar aquele conteudo
todo. Mas ele vai atender tanto o aluno que tem uma certa deficiéncia como aquele
aluno que quer mais, porque o contetdo ta todo ali. Vocé pode selecionar o que
VOcé quer, vocé nao precisa usar ele todo. Quando vocé pega um livro que o
conteudo é muito resumido € que vai atender um grupo de aluno, mas um outro
aluno que quer ir além ele ndo atende. Entdo pra mim pessoalmente eu gostaria de
um livro que abordasse o assunto com mais profundidade, ai eu vou de acordo com
a realidade de cada sala de aula e até mesmo de cada aluno, ir a fundo naquele
conteudo ou ndo. Vocé me falou que vocé (entrevistadora) que vocé € advogada e
eu estou muito feliz porque nés tivemos um aluno que ele t4 agora na UFES, ele t4
fazendo, Direito na UFES. Ele foi nosso aluno. E porque ele conseguiu isso?
Porque ele é desse grupo que quis ir além. Entdo enquanto os coleguinhas dele
estavam no b a ba do livro didatico ele foi além, ele ia a biblioteca fazia pesquisas.
Entdo, sdo pouco, mas nés temos esses alunos que querem ir além e o livro ele
ajuda. Ele ajuda se é um livro que tem contetdo, que ele leva discussao e a analise,
ele ajuda o aluno a raciocinar, a pensar, a abrir novos caminhos, pra ir além. Isso ele
pode fazer em casa mesmo né. Com 0s questionamentos. Mas se o livro € muito b a

ba ndo desperta a discussao pra analise.

5 - O ensino do conteudo da Ditadura Militar ao 9° ano do Ensino Fundamental se
limita ao livro didatico? Que outras estratégias de ensino séo utilizadas além da aula

expositiva?

Primeiro nés fazemos aula expositiva, depois temos o livro didatico, discussédo e o
altimo assim, meio que nés utilizamos € o filme Olga, que foi muito bom, ai com
alguns alunos nés comentamos né, um pouco mais além, eles leram, tiveram aluno
que leram sobre o assunto. Eu achei legal. O filme abriu portas pra outras
discussdes. Nao todos, mas alguns sim, alguns alunos se interessaram muito. Ai

mais sobre a questdo dos judeus, ai foi. Cada um leu um livro diferente. O diario de
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Anne Frank teve aluno que teve interesse de ler, o Menino do Pijama Listrado, é
mais de historia geral. Mas despertou o interesse de saber mais sobre esse assunto.

6 - Entdo quando vocé trata da realidade mesmo, desperta o interesse neles?

Sim, é muito mais interessante. Quando eles viram a Olga, souberam a historia, que
ela foi uma pessoa real de carne e 0sso e que teve aquela coragem toda, saindo do
seu pais, vindo pro Brasil, abracar um sonho, abracar uma causa. Ai sim, ai

desperta, vocé vem pra realidade, ai o despertar é outro.

7 - Professora vocé busca além do livro didatico de histéria desenvolver a criticidade
do aluno em relacdo a este periodo da histéria do Brasil? De que maneira isso

ocorre? De que maneira vocé tenta desenvolver essa criticidade do aluno?

Bom, eu ndo tenho muito vivencia desse periodo, entdo o que que eu tentei abordar
com eles, por exemplo. Além de contar 0s casos reais, eu tive uma professora que
viveu esse momento histérico, ela estudava na FAFI, entdo eu relatei para eles
algumas situacOes que ela falou pra mim que ela passou por isso. Eles acharam o
maximo: “E mesmo professora, tal... Aconteceu isso em Vitéria? Em Vitoria nos
também tivemos casos assim de pessoas que foram presas, que foram torturadas?”
Ai eu tento falar assim do pouco que eu sei dentro do mundo real, saindo um pouco

do livro. Essas historias particulares.

8 - E vocé acha que essas reais, eles conseguem visualizar realmente o que foi a
Ditadura?

(pausa) No real? Acho que eles confundem. N&o sei se eles conseguem ver no real,
acho que eles trazem muito da vivencia deles da violéncia hoje. Qual a imagem que
eles tem hoje das Forcas Armadas, a imagem que eles tem hoje da Policia Militar. E
amigo ou inimigo? Acho que vai um pouco por ai. Vocé tenta desmistificar isso, vocé
sabe de onde que surgiu a ideia da Policia Militar e qual a fungéo dela. Eu acho que

até pra gente confunde, pra eles também confunde muito. Porgue eles sdo daquelas
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pessoas que ja passaram, eu ja tive aluno que jA passou por essa experiéncia,
trabalhou o dia inteiro, estudou a noite e quando vai pra casa com a mochilinha nas
costas, o policial para, faz revista, eu tive aluno que quando a gente falava sobre
assunto: “A senhora nao sabe o que ta falando! A realidade acontece assim, assim,
assado. A senhora sabe disso? J& aconteceu comigo umas trés vezes. Ja fizeram
eu tirar minha mochila, olhar o que tinha dentro na minha mochila, achando que eu
era um vagabundo e eu tava vindo da escola, indo pra casa depois de um dia
inteiro.” Ha esse confronto, né, com o que aconteceu la e o que acontece aqui, nao
sei se d& pra saber exatamente 0 que aconteceu, porque, ndo sei se a gente sabe
repassar isso pra eles da forma como deveria também. A gente tem tantos

elementos? Pra gente ainda falta muito assunto, falta muito o que falar.

9 - E como se o periodo da Ditadura Militar n&o tivesse acabado em uma regido de

conflito como essa?

E como se ainda acontecesse. Eles (Policia Militar) ainda tem esse poder todo.

10 - Qual a importancia que a senhora atribuiu ao desenvolvimento do conteudo da

Ditadura Militar para a compreenséao de violacao dos Direitos Humanos?

Fala de novo.

11 - Qual a importancia que a senhora atribuiu ao desenvolvimento do contetdo da

Ditadura Militar para a compreensao de violacao dos Direitos Humanos?

Ah t4, de que forma a Ditadura Militar contribui pro desrespeito?

12 - E o desrespeito com os Direitos Humanos a senhora trabalha isso em sala de

aula, a senhora mostra a violagéo aos Direitos Politicos, do Direito a Vida, Direito a
Liberdade.
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Quando vocé fala, dos crimes, vocé fala da tortura, quando vocé fala dos que foram
exilados, porque foram exilados, quando vocé fala das pessoas que desaparecem,
vocé fala da violacdo dos Direitos Humanos. Se vocé adentra a casa de um cidadao
e voceé retira aquele cidadao, ele desaparece, vocé ta violando todos os direitos de
um individuo né. A sua residéncia, o direito a vida, a familia que ate hoje ndo sabe o
paradeiro dessa pessoa. Acredito que dentro desse ponto de vista que té violando
todos os direitos do cidaddo. O primeiro direito que a gente tem ndo é o direito a

vida? Se te tirar a vida ta, a esséncia vai tombando.

13 - Que tipo de sentimento os alunos esbocam com relacéo as opressdes ocorridas

durante o periodo da Ditadura Militar?

O primeiro sentimento € de revolta.

14 - Vocé sente esse sentimento forte neles?

E como se eles tivessem na pele daquele personagem, eles sentem isso muito mais
do que eu. Eu seu muito mais na teoria, eles sabem na pratica. Teve um dia que eu
comecei a passar um filme em uma sala e eu néo pude ficar com eles até o final
minha aula acabou e eu pedi pra outro professor pra continuar. Quando acabou o
filme, eles foram bater 14 na minha porta: (fala do aluno) “Como que vocé passa um
filme desse pra gente professora?” (fala do professor) “Como assim? Vocés nao
gostaram do filme ndo? O filme é lindo”. (fala do aluno) “Professora ela morre no

final, isso € um absurdo”. Eles ficaram indignados comigo.

15 - Qual era o filme?

Filme da Olga, o filme do Menino do Pijama Listrado, nesse filme eles chocaram no
final. Esse ano eu até poderia chamar vocé pra algum aluno falar isso, mas esse ano
eu nao passei pra eles ainda, n6s vamos ainda estudar a Segunda Guerra, essa

experiéncia que eu tenho é do ano passado, dos alunos do ano passado eles
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ficaram revoltados comigo. Porque que eu passei um filme daquele pra eles. Eu
disse: “é¢ um filme baseado em fatos reais, ndo € um filmezinho de romance, de
literatura, os filmes de histdria sao diferentes, sdo baseados em fatos reais.” (fala do
aluno): “Mas professora ela morreu”. Entdo eles sentem, eles tem esse sentimento

muito mas forte que a gente: de revolta.

16 - Esse sentimento de revolta a senhora acredita que seja devido a violéncia que

eles vivem diariamente?

Diariamente, sim, a violéncia que eles vivem diariamente. O desrespeito, 0
preconceito, ndo é sO o preconceito racial, mas o preconceito de ser pobre,

preconceito de morar em S&o Pedro.

17 - Como tal conteudo é trabalhado em sala de aula com relacdo as consequéncias
atuais (por exemplo: existéncia da Comissdo de Anistia, Comissao da Verdade,
Reparacao aos perseguidos politicos, etc.)? A senhora trabalha isso? O livro traz

iISS0?

O livro traz isso muito pouco, pra falar mais sobre esse tipo de assunto a gente leva
os alunos até o laboratdrio de informética e a gente cita e eles vdo pesquisando em

artigos, em matérias da internet, sobre esse tipo de assunto.

18 - Entdo para o conteudo da ditadura militar a internet € uma importante
ferramenta?

Muitissimo, é aonde tem mais tem material, se vocé quer falar mais sobre um
assunto pra gente o mais facil é a internet. E onde veem imagens, contetdos, entao

€ muito mais interessante.
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